                                   РОЛЬ  РУССКОЙ ЛИТЕРАТУРЫ В ФОРМИРОВАНИИ                      

                РЕЧЕВОЙ  КУЛЬТУРЫ ШКОЛЬНИКОВ НА УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА

ЦЕЛЬ:  Доказать, что:                                                                                                                                                                     1. мир русской речи оказывает важное влияние на повседневное бытовое существование человека, на степень успешности его функционирования во всех сферах деятельности общества;

2. полноценное изучение русского языка невозможно без использования на уроках русского языка произведений русской литературы.


Обращение к художественным произведениям в рамках языкового образования позволяет решить ряд задач:

· осознать богатство русского языка и его выразительные возможности;

· овладеть всеми видами речевой деятельности (слушанием, чтением, говорением, письмом);

· оценить словоупотребление с точки зрения его нормативности;

· работать с текстом: извлекать и преобразовывать необходимую информацию, осмысливать структуру, содержание и языковые особенности текста;

· правильно выражать свои мысли, развивать способность к речевому взаимодействию.

                                                                        Нужно сделать так, чтобы при изучении языка 







 он действовал не только на нашу память или на 

 





 наш ум, но и на воображение, и на чувства, 







 словом на всю нашу душу.











В.Я. Стоюнин

 
Речевая культура – одна из составных частей общей культуры человека. Это владение нормами  устного и письменного литературного языка (правилами произношения, ударения, словоупотребления, грамматики, стилистики), а также умение использовать выразительные средства языка в различных условиях общения в соответствии с целями и содержанием речи. Понятие речевой культуры, как записано в лингвистическом энциклопедическом словаре,  включает в себя две ступени освоения литературного языка: правильность речи, то есть соблюдение литературных норм, принимаемых говорящими и пишущими в качестве «идеала» или общепринятого и традиционно охраняемого обычая, образца, и речевое мастерство, то есть не только следование нормам литературного языка, но и умение выбирать из существующих  вариантов наиболее точный в смысловом отношении, стилистически уместный, выразительный.


Культура языка, речи отражает культуру мышления, культуру поведения, рисует духовный и нравственный портрет личности.


В настоящее время речевая культура находится в состоянии кризиса. Причины кризиса лежат в самой жизни: практически везде можно услышать неясно сформулированные мысли, некстати употребленные обороты, цитаты, иностранные заимствования, а также неправильные ударения, жаргонизмы, слова-паразиты, нецензурную лексику. Они зачастую рассматриваются как признак современности, «продвинутости». Даже среди людей, чья профессиональная деятельность связана со словом и должна являться образцом культуры речи, утрачивается понимание правил приличия, целесообразности и соразмерности, уместности употребления тех или иных пластов лексики, а государственные деятели, представители политической элиты не стесняются вставлять в свою речь жаргонные и бранные выражения в публичных выступлениях. Весьма характерно высказывание Максима Горького о языке тех лет: «Вообще с русским языком обращаются зверски».


Все чаще в повседневной речи как взрослых, так и детей можно услышать фразочки и словечки, которые ранее употреблялись лишь уголовниками. «Метнуться» (сходить), «замочить» (убить), «тусовка» и «сходняк» (скопление народа), «бабки» (деньги) – все это каждый день звучит по телевизору и по радио. Такие выражения очень быстро находят себе место в обыденной речи. Становится страшно за будущее русской культуры.


Важнейшая особенность современной  речевой ситуации заключается в том, что на формирование окружающей нас речевой среды чрезвычайно большое влияние оказывают СМИ. Именно речевая продукция СМИ выступает в качестве компенсирующего средства при тех изменениях, которые происходят  в окружающей нас среде, когда из активного массового оборота уходит художественная литература. Однако не следует понимать суть происходящего таким образом, что продукцией СМИ полностью и абсолютно равноценно заменяются тексты художественной литературы. Такая замена невозможна в принципе, ибо принципиально различна семантическая специфика этих текстов. Массовая литература во многом имеет ту же речевую природу, что и тексты, порожденные СМИ. Такая литература рассчитана на стереотип,   на знакомые читателю содержательные и речевые структуры. Такой тип чтения не включает в себя творческий компонент. Здесь все дано читателям в готовом виде, все является узнаваемым. От читателя не требуется нравственного усилия. Это литература не для воспитания, а для развлечения. Указанное явление, безусловно, отрицательно сказывается на речевой культуре общества.


Если раньше незнание текста русского классического произведения, входящего в обязательную школьную программу было пробелом в образовании гражданина, было его личной проблемой, потому авторитет классического текста подкреплялся программами по русской литературе, набором и характером вступительных и выпускных испытаний, стремлением государства подчеркнуть авторитет писателя на государственном, официальном уровне, то теперь незнание художественного произведения не является личной проблемой гражданина, потому что этого не требуется на экзамене, являющимся одновременно и выпускным, и вступительным, потому что интерес к национальному речевому достоянию утерян на государственном уровне. Соответственно, русская речь уже не воспринимается большинством наших сограждан как личная жизненная ценность.


Если сложившуюся ситуацию не пытаться изменить, то это будет очень плохо для русского народа. Чтобы оградить его от пагубных влияний нужны изменения на уровне школы и общества в целом. Основное направление школы, и в этом нет никаких сомнений, - рост личности выпускника, личности самостоятельной, творческой, подготовленной к решению важнейших проблем современности, к дальнейшему самообразованию, а главное, к формированию культуры своей речи.


Можно ли формировать русскую речь без русской литературы? Двадцать лет назад никому и в голову не мог бы прийти этот вопрос: важность изучения русской литературы казалась очевидной и не требующей доказательств. А сегодня мы, к сожалению, можем констатировать факт, что состояние речевой среды, окружающей россиян, существенно изменилась. Предложенная и внедренная концепция ЕГЭ привела к тому, что изучение русского языка свелось к фрагментарному изучению языковой системы, а развитие навыков письменной речи оказалось оттесненным на второй план, приобрело ущербные формы. Устная речь оказалась вообще за пределами государственных испытаний.


Преподавание русского языка, сосредоточенное на изучение языковой системы, естественным образом ведет к отрыву изучения русского языка от изучения русской художественной литературы. Художественная речь, представленная в текстах русской литературы, все более уходит из личного речевого обихода сначала школьника, а потом и взрослого человека, работающего в самых разнообразных сферах деятельности.


В обществе существуют два разных взгляда на данную проблему. Одни полагают, что школа должна поменять свои ориентиры: время интереса к классической литературе ушло вместе с прошлым тысячелетием, на место книги приходят другие способы получения информации, «клиповое сознание» становится реальностью нашего времени, а значит, необходимо, подстроившись под вкус современного подростка, сократить объем обязательного чтения, определенного школьной программой, и «осовременить» школьный курс литературы с учетом читательских предпочтений учащихся. Другие справедливо считают, что ослабление интереса к чтению – негативный процесс, которому необходимо деятельно противостоять. Если школа не будет обращаться к классике, формировать у школьника основы читательской культуры, человек неизбежно утратит потребность в чтении или будет довольствоваться низкопробной литературой, которой сегодня переполнены книжные прилавки
.


Мы решили провести свое исследование и предложили учащимся 9-11 классов нашей школы принять участие в обсуждении данной проблемы. Учащиеся должны были продолжить предложения, высказав (можно анонимно) свое мнение: 

· Я считаю, что классическую литературу нужна (не нужна), потому что…

· Если не развивать интерес к классической литературе, последующие поколения…

· Примеры из жизни героев произведений классической литературы учат меня (не учат меня)…

· Время интереса к классической литературе ушло (не ушло) вместе с прошлым тысячелетием, потому что…

· От того, какие книги читает ребенок, во многом зависит…

· Изучение русской языка возможно (невозможно) без изучения классической литературы, потому что…

Проанализировав ответы учащихся, мы увидели, что большинство подростков (из 274 опрошенных 230)  нуждаются в чтении лучших образцов классической литературы. 


В результате проведенного анкетирования мы сделали вывод, что полноценное изучение русского языка невозможно без использования на уроках русского языка произведений русской литературы, которые помогают обучающимся овладевать всеми языковыми навыками в целом, идти от слова к предложению, от одного предложения к связи с другими, к объединению грамматических и речевых свойств по их функциональному значению и к тому, как формируется речевое высказывание, какое языковое явление повлияло на значение слова (слов) и целого текста. Несомненно, на уроках русского языка учащиеся должны овладевать орфографией и пунктуацией, отрабатывать навыки стилистического и лингвистического анализа текстов, но нельзя забывать, что работая с художественным текстом, учитель развивает эмоциональную сферу обучающегося. Использование художественного текста на уроках русского языка способствует развитию творческих способностей обучающихся.


При отборе произведений русской литературы для использования на уроках русского языка необходимо, на наш взгляд, учитывать следующие факторы:


речевой – художественные тексты должны создавать базу для успешной  речевой деятельности;


языковой – в художественных текстах должны быть ярко выражены функциональные возможности языковых единиц, реализованы языковые правила;


социокультурный – художественные тексты должны способствовать усвоению культурных и духовных ценностей народа;


деятельный – художественные тексты должны формировать определенную мотивационную базу: нужно знать язык, чтобы им пользоваться; обращение к художественным текстам на уроке должно способствовать  проявлению социальной активности учащихся.


На наш взгляд, прав А.И. Горшков, утверждавший, что глубокое понимание литературного текста как феномена языкового употребления помогает лучшему практическому овладению языком, постижению духовной и материальной культуры народа – носителя языка,
 и Н.В. Кулибина, которая, опираясь на свой многолетний опыт использования художественной литературы на языковых учебных занятиях, утверждает, что «художественный текст действительно обладает мощным лингводидактическим потенциалом: смысловое восприятие средств его языкового выражения, языковая рефлексия над ними не только дает читателю определенные знания, но и учит тому, каким образом получить новые, помогает изучающему язык освоиться в новом языковом пространстве»
.


К основным критериям отбора художественного текста, бесспорно, необходимо отнести интерес. Н.В. Кулибина подчеркивает: «Для работы на языковом учебном занятии подойдет текст любого литературного произведения, представляющего интерес для учащихся»(курсив автора).
 Конечно в том случае, если он (текст) соответствует вышеназванным факторам.


Проиллюстрируем вышеизложенные положения примерами, которые мы разработали для учеников 8 класса:


Грамматическая тема: «Словосочетание. Главное и зависимое слово в словосочетании».


Речевая тема: «Я, моя семья».


В качестве дидактического материала использован отрывок из повести Юрия Яковлева «Сердце земли».


Задание:

1. Прочитайте текст. Определите тему и главную мысль.

Дети никогда не говорят матери о своей любви к ней. Они даже не знают, как      

называется чувство, которое все сильнее привязывает их к матери. В их понимании это   вообще не чувство, а что-то естественное и обязательное, как дыхание, утоление жажды.

Но в любви ребенка к матери есть свои золотые дни. Я пережил их в раннем возрасте когда впервые осознал, что самый необходимый человек на свете – мама. Я не отходил от нее ни на шаг. Боялся уснуть: вдруг она уйдет? А когда просыпался, то первой моей мыслью было: где мама?

Я никогда не называл свою мать – матерью, мамой. У меня для нее было другое слово – мамочка. Даже став большим, я не мог изменить этому слову. Я пытался назвать её «мама», но с губ помимо моей воли слетало все то же ласковое, детское – «мамочка»У меня отросли усы, появился бас. Я стеснялся этого слова и на людях произносил его чуть слышно.

2. Выпишите сначала 6-7 именных словосочетаний, затем 6-7 глагольных и, наконец, 3 наречных словосочетания. Определите в них главное и зависимое слово.

3. Выпишите 5-6 грамматических основ, докажите, что грамматическая основа предложения не является словосочетанием.

            Как видим, задания к тексту, за исключением первого, имеют грамматический характер. Но текст интерактивен, он приглашает к разговору о матери, и задача учителя – организовать такой разговор в классе. Примерные вопросы: Говорите ли вы хотя бы иногда маме о своей любви?; Нужно и важно ли говорить матерям о любви к ним?; Как вы называете свою маму?; Задумывались ли вы, как она к этому относится?; Стесняетесь ли вы говорить маме ласковые слова?; Всегда ли вы вежливы с родителями? и т.п.


Кроме этого, возможно и задание, направленное на развитие монологической речи. Например, расскажите о своей маме. Подумайте, с какой целью вы будете говорить о ней, что вы о ней расскажите.


Грамматическая тема: «Виды словосочетаний по типу грамматической связи».


Речевая тема: «Я, моя семья».


В качестве дидактического материала использован отрывок из повести Юрия Яковлева «Сердце земли».


Задания:

      1.  Прочитайте текст. Определите его тему и основную мысль. Были ли у вас случаи, за которые вам хотелось бы попросить прощения у мамы? Если да, то попросите.

Как вы думаете, почему автор рассказал читателям об этом случае? Обсудите этот вопрос с одноклассниками.

      2. Выпишите из текста словосочетания, которые можно использовать в качестве опорных при пересказе текста. Определите вид подчинительной связи в каждом словосочетании.

      3. Используя выписанные словосочетания в качестве опорных, устно перескажите текст от 3-го лица. Представьте, что вы пересказываете текст кому-либо из своих родных (маме, папе, бабушке, дедушке, брату или сестре). Выскажите свою оценку поступка героя.

В детстве мы легко принимаем от матери жертвы. Всё время требуем жертв. А то, что 

это жестоко, узнаем позже – от своих детей. 

            «Золотые дни» не вечны. На смену им приходят «суровые дни», когда мы начинаем чувствовать себя самостоятельными и постепенно удаляемся от мамы. И вот уже нет прекрасной дамы и маленького рыцаря, а если он и есть, то у него другая прекрасная дама – с косичками, с капризно надутыми губами, с кляксой на платье…


В один из «суровых дней» я пришел из школы голодный и усталый. Бросил портфель. Разделся. И сразу за стол. На тарелке лежал розовый кусок колбасы. Я съел его мгновенно. Он растаял во рту. Его как бы не было. Я сказал:

· Мало. Хочу ещё.

Мама промолчала. Я повторил свою просьбу. Она подошла к окну и, не оглядываясь, 

тихо сказала:

· Больше нет… колбасы.

Я встал из-за стола, не сказав «спасибо». Мало! Я шумно ходил по комнате, грохотал 

стульями, а мама всё стояла у окна. Я подумал, что она разглядывает что-то, и тоже подошел к окну. Но ничего не увидел.


Я хлопнул дверью – мало! – и ушел.


Нет ничего более жестокого, чем просить у матери хлеба, когда его у нее уже нет, и негде взять. И она уже отдала тебе свой кусок… Тогда можно рассердиться и хлопнуть дверью. Но пройдут годы, и стыд настигнет тебя. И тебе станет мучительно больно от своей жестокой несправедливости. Ты будешь думать о дне своего позора даже после смерти матери, и эта мысль, как незаживающая рана, будет то затихать, то пробуждаться. Ты будешь находиться под её тяжелой властью и, оглядываясь, скажешь, прости! Нет ответа. Некому прошептать: прощаю.


Когда мама стояла у окна, её плечи слегка вздрагивали от беззвучных слез. Но я этого не заметил. Я не заметил своих апрельских следов на полу. Не расслышал хлопнувшей двери. Теперь я все вижу и слышу. Время все отдаляет, но оно приблизило ко мне этот день. И многие другие дни.

· Прости меня, родная!

В данном упражнении из четырех заданий три речевые, одно грамматическое. Работа с 

данным отрывком позволяет организовать на уроке успешную речевую деятельность учащихся и способствует усвоению грамматического материала.


Ещё один пример работы с прозаическим текстом.


Грамматическая тема: «Предложение. Основные признаки предложения».


Речевая тема: «Я, моя семья».


В качестве дидактического материала к упражнению использован рассказ Анатолия Приставкина «Портрет отца».


Упражнение:

1. Прослушайте текст, который прочитает учитель. Определите его тему и основную мысль.

Это случилось в войну. В нашей детдомовской библиотеке я случайно наткнулся на маленькую книжку. На обложке её была фотография человека в меховой шапке, полушубке с автоматом. Этот человек был очень похож на моего отца. Стащив книжку, я забрался в самый темный угол, оторвал обложку и засунул под рубаху. И долго носил её. Только иногда доставал, чтобы посмотреть. Конечно, это должен быть мой отец.

Я поделился открытием с Вовкой Акимцевым, самым сильным парнем в нашей спальне. Он вырвал портрет из моих рук и решил:

· Ерунда! Это не твой отец!

· Нет, мой!

· Пойдем спросим воспитательницу…

Ольга Петровна посмотрела на оторванную обложку и сказала:

· Нельзя портить книги. И вообще я не думаю, чтобы это был твой отец.

· Нет, Это мой отец!

Володька Акимцев не отдал портрет. Он спрятал его и сказал, что я просто хочу похвастаться, и он не отдаст мне обложку, чтобы я не занимался ерундой.


Но мне нужен был  отец. Я искал в библиотеке вторую такую книжку. А книжки не было. И я плакал по ночам.


Однажды Володька подошел ко мне и заявил, усмехаясь:

· Если это твой отец, ты должен за него ничего не жалеть. Не пожалеешь?

· Нет.

· Нож свой отдашь?

· Отдам.

· А новый костюм поменяешь на старый?..

· Поменяю.

Он протянул обложку.

· Бери. Не нужно твоего костюма. Может, и вправду…

В глазах у Володьки была зависть и боль. Его родные жили в Новороссийске, занятом фашистами. И у него не было никаких фотографий.

2. Ответьте на вопросы:

-     Назовите главных действующих лиц рассказа.

· Когда и где произошли события, описанные в рассказе?

· Как вы думаете, сколько лет героям рассказа и почему мальчики живут в детском доме?

· Что говорится о человеке на фотографии: На кого он похож? Как одет? Что он держит в руках?

· Почему герой рассказа хотел иметь обложку с портретом?

· Почему мальчик плакал по ночам?

· С помощью каких слов автор передает чувства действующих лиц, их отношения к событиям?

· Понравился ли вам рассказ? Что вы чувствовали, когда слушали его?

3. Найдите в тексте сложные предложения, выпишите их. Докажите, что это сложные предложения, подчеркнув в них грамматические основы.

4. Укажите в тексте вначале побудительные, а затем вопросительные предложения. Каких предложений по цели высказывания больше в тексте? Как вы думаете, почему?

5. Укажите в тексте восклицательные предложения. Как восклицательные предложения оформляются на письме, а как в устной речи?

6. Подготовьте выразительное чтение рассказа.  

        В качестве домашнего задания рекомендуется следующее упражнение:


Подготовьте устный рассказ о своем отце или дедушке. (Кто он? Кем работает или работал? Какие у него интересы? Какие качества он ценит в людях? Какое влияние оказывает на вас? И т.п.) В своем рассказе используйте разные по количеству грамматических основ, по цели высказывания и эмоциональной окраске предложения.  


Материал взят из «Хрестоматии по методике преподавания русского языка» под редакцией А.В. Текучёва


В старших классах учителя-словесники работают, используя различные пособия, учебники и сборники заданий (Бабайцева В.В., Разумовская М.М., Власенков А.И., Гольцова Н.Г. и Шамшин И.В.                                    ). Автор одного из пособий подчеркивает, что «центральным направлением, определяющим специфику пособия, является исключительное внимание к тексту»
. В сборниках заданий приводится много текстов (отрывков) из произведений художественной литературы, но все же их бывает недостаточно в учебном пособии, да и задания к текстам однообразны, однотипны, не учитывают, на наш взгляд, функционального подхода («Прочитайте текст, определите тему, тип речи и стиль текста. Найдите ключевые слова», - перед упражнением и после него: «Запишите текст, объясните орфограммы                         ). Как нам кажется, задания необходимо дорабатывать, формулировать вопросы  на выяснение читательского впечатления, авторской позиции, понимание проблематики текста.


В результате работы над текстом у учащихся формируются определенные отношения, этические оценки, понимание соотношения формы и содержания, композиции и жанра, средств выразительности и проблематики произведения.


От того, как проводится анализ художественного текста на уроках русского языка, в большей степени зависит развитие духовного мира обучающихся, формирование коммуникативной компетенции, формирование школьника как языковой личности.


Приведем примеры работы с художественным текстом на уроке русского языка в старших классах.


Текст был взят из сборника заданий по русскому языку для 10-11 классов (упр. 483):


«Весна долго (не) открывалась. Последние недели поста стояла ясная морозная погода. Днем таяло не солнце и ночью доходило до семи градусов наст был такой что на возах ездили без дороги. Пасха была на снегу. Потом вдруг на второй день Святой повеяло теплым ветром надвинулись тучи и три дня и три ночи лил бурный  и теплый дождь. В четверг ветер затих и надвинулся густой серый туман как (бы) скрывая тайны совершавшихся в природе перемен. В тумане полились воды затрещали и сдвинулись льдины быстрее двинулись мутные вспен..вшиеся потоки  и на самую Красную Горку с вечера разорвался туман тучи разбежались барашками прояснело и открылась настоящая весна. (На) утро поднявшееся яркое слово быстро съело тонкий ледок, подернувший воды и весь теплый воздух задрожал от наполнивших его испарений оживш..й земли. Зазеленела старая и вылезающая иглами молодая трава надулись почки калины смородины и липкой спиртовой березы и на обсыпанной золотым цветом лозине загудела выставленная облетавшаяся пчела. Залились (не) видимые жаворонки над бархатом зеленей и обледеневшим жнивьем заплакали чибисы над налившимися бурою неубравш..юся водой низами и болотами и высоко пролетели с весенним гоготаньем журавли и гуси. Заревела на выгонах облезшая только местами ещё (не) перелинявшая скотина заиграли кривоногие ягнята вокруг теряющих волну блеющих матерей побежали быстроногие ребята по просыхающим с отпечатками босых ног тропинкам затрещали на пруду веселые голоса баб с холстами и застучали по дворам топоры мужиков налаживающих сохи и бороны. Пришла настоящая весна».


К этому тексту, находящемуся в разделе «Морфология. Деепричастие» в сборнике предлагаются такие задания: прочитайте отрывок из романа Л.Н. Толстого «Анна Каренина». Определите тему, тип речи и стиль текста. Спишите текст, раскрывая скобки, вставляя пропущенные буквы и расставляя недостающие знаки препинания. Подчеркните грамматические основы. Выпишите причастия. Рядом запишите однородные деепричастия. Обозначьте морфемы
.


Прочитав этот отрывок из романа Толстого, мы поняли, что данный текст представляет такое поле деятельности, что просто необходимо разработать целую систему работы с ним. С помощью этого текста можно развивать способность объяснять окружающий мир, свою роль в этом мире, а также аналитические навыки чтения. Для этого предложенных заданий, конечно же, недостаточно. Чтобы определить стиль и тип речи, сформулировать основную мысль текста, определить тематику, выяснить роль причастий и деепричастий, нужно понять, что этот текст – единство языка (лексики, морфологии, синтаксиса и т.д.) и речи (содержание, идеи). В число заданий проблемных вопросов мы решили ввести такие, как:

· чтение отрывка из романа Л.Н. Толстого «Анна Каренина», нахождение ключевых слов, словосочетаний;

· определение темы и озаглавливание;

· определение типа и стиля речи, приведение доказательств;

· выполнение грамматический разборов;

· сравнение отдельных предложений в тексте;

· составление планов (картинного, словесного) и др.

Чтобы исключить формализм в изучении языка (языка в действии), необходимо давать,

 на наш взгляд, такие задания, формулировать такие вопросы, которые будут обеспечивать востребованность речевых средств, расширение лексического запаса, выработку речевых умений, ведь уроки русского языка выполняют важнейшие функции – формирование речевой культуры и приобщение к ценностям культуры, искусства.


Мы предложили  свой план работы над текстом (отрывком из романа Л.Н. Толстого «Анна Каренина»). После чтения и обсуждения ключевых (опорных) слов и словосочетаниях («весна», «теплый дождь», «настоящая весна», «тайны перемен», «открылась весна», «ожившая земля», «пришла весна» и др.)
, - (Ключевые слова – самые важные для понимания данного текста слова, несущие смысловую нагрузку. Они помогают более точно определить тему, основную мысль текста. Работа по выявлению ключевых слов в текстах должна происходить постоянно на уроках русского языка и литературы. Ключевые слова, первые предложения текста и абзацев, последние предложения текста определяют тему, главную мысль, авторское отношение, то есть от них зависит правильный анализ текста, восприятие и осмысление «затекстовой жизни»), - мы выяснили и сравнили лексическое значение отдельных слов. Например: «(весна) не открывалась», «открылась (настоящая весна)», «разорвался (туман)», «облетавшаяся (пчела)», «(бархат) зеленей», «(обледеневшее) жнивье» и др. Все эти слова связаны с ключевыми, они расширяют проблемное и тематическое поле текста.


Далее мы предложили рассмотреть роль глаголов в отрывке. . В начале текста употребляются только глаголы несовершенного вида («не открывалась», «стояла», «ездили» и др. Весна долго не наступала, природа замерла, действие не совершалось). После предложения: «Потом вдруг, на другой день Святой…», - появляются глаголы совершенного вида: «повеяло», «надвинулись», «полились», «затрещали», «сдвинулись», «зазеленела», «залились», «заревела», «побежали», - с приставками, означающими, в основном, начало действия. Глаголы показывают и выражают динамику изменений в природе, мгновения и события наступающей и наступившей весны. Глагол – это средство введения человека в совместное течение жизни (после описания наступления весны К. Левин включается как раз в общий круговорот жизни), внутреннее действие глаголов переключается на внешнее, подчеркивая тем самым взаимосвязанность человека и окружающего мира.


Необходимо обратить внимание и на причастия, которые играют особую роль в тексте: «совершавшихся», «вспенившиеся», «поднявшееся», «ожившей», «вылезающая» и другие. Причастия (определения) «определяют» основную мысль, делают сопричастным к происходящим событиям в тексте читателя, они уточняют (выделяют) признаки ключевых слов – существительных, они близки в данном тексте по своим лексическим характеристикам (среди них есть контекстные синонимы).


Интересно поговорить и о средствах связи предложений в тексте (лексический повтор, дистанционная связь, однокоренные слова и др.), и о роли отдельных знаков препинания ( в том числе и об отсутствии восклицательных знаков), и о строении предложений.


После этого нужно найти и обсудить основные средства образности: цветопись («золотым цветом», «серый туман», «бархат зеленей»), звукопись («полились волы», «затрещали льдины», «воздух задрожал», «залились жаворонки»), олицетворение («заплакали чибисы», «радуются растения», «пришла весна»), сравнения («тучи разбежались барашками», «вылезающая иглами трава»), метафоры («открылась весна», «над бархатом зеленей»), эпитеты («веселые голоса», «яркое солнце») и метонимию («застучали топоры»).


Этот текст настолько богат содержанием и формой, что можно рассматривать роль каждого слова, выстраивать ассоциативные ряды, сравнивать концепты «весна», «природа», «пространство» и др. в этом романе и других текстах.


После рассмотрения данного речевого высказывания и выявления проблемы о влиянии пробуждающейся природы на человека, было предложено написать сочинение-рассуждение по данному тексту.


Таким образом, анализ художественного текста на уроках русского языка направлен на осмысление, восприятие жизни в слове (внутреннее действие в слове), а через него – понимание художественного мира автора и развитие своей речевой грамотности.


Каждая языковая единица текста несет свой заряд информации, вносит вклад в осмысление текста. Так предлоги, означающие понятия соотношения одного с другим, играют немалую роль при создании связного текста (сочинения). Частица ориентирует человека на соединение с внешним миром через её осмысление, познание. Частица – часть частей речи (существительного, глагола, местоимения и др.)


Причастие – одна из самых противоречивых категорий, называющее и действие, и признак предмета одновременно, высказывающая свою сопричастность к событиям, происходящим в речи (существительном, глаголе, местоимении и др.), Даже часть слова, например, приставка передает самые разные смысловые соотношения. Приставка уничтожает дисгармонию речи, уточняя значения и смыслы слов, указывая на соотношения значения одного слова с другим, ведя к осознанию идеи текста. Поэтому, мы считаем, что, давая такие задания, как морфемный разбор, морфологический, синтаксический, нужно учитывать речевую сторону звуков, морфем, слов, словосочетаний и предложений в тексте.


В том же учебном пособии В.В. Бабайцевой есть упражнение – текст стихотворения И.Ф. Анненского:





Какой тяжелый, темный бред!





Как эти выси мутно-лунны!





Касаться скрипки столько лет





И не узнать при свете струны!





Кому ж нас надо? Кто зажег





Два желтых лика, два унылых…





И вдруг почувствовал смычок,





Что кто-то взял и кто-то слил их.





«О, как давно! Сквозь эту тьму





Скажи одно: ты та ли, та ли?»





И струны ластились к нему,





Звеня, не ластясь, трепетали.





«Не правда ль, больше никогда





Мы не расстанемся? довольно?..»





И скрипка отвечала да,





Но сердцу скрипки было больно.





Смычок всё понял, он затих,





А в скрипке эхо всё держалось…





И было мукою для них,





Что людям музыкой казалось.





Но человек не погасил





До утра свеч… И струны пели…





Лишь солнце их нашло без сил





На черном бархате постели.


Автор сборника заданий почему-то опускает название («Смычок и струны»), из последних строф делает одну, убрав последние две строчки (мы приводим текст полностью), несущие в себе глубокий смысл, итог всего стихотворения. В пятой строфе вместо слова «эхо» в учебнике напечатано слово «это». Замена слова (чья здесь ошибка мы не знаем) меняется смысл последних строк, вносит разногласие, сужает восприятие.


И.Ф. Анненский – поэт, который почти никак не представлен в школьных учебниках по литературе. Учащиеся, за редким исключением, так никогда и не узнают лирики этого гениального поэта. К особенностям (с точки зрения языка, стиля и касающимся данного стихотворения) поэзии И. Анненского можно отнести следующее: поэт уделяет большое внимание буквенному звучанию слов, считал соседство согласных неблагозвучным, магию выразительности видел в своих любимых звуках – [а, у, и] и др. Своею лирикой он утверждал красоту слова. При работе с данным текстом на уроке русского языка важно не нарушить те впечатления, которые появляются у школьников после прочтения стихотворения, важно создать такую атмосферу, чтобы учащиеся стали и сами «немножко поэтами», заинтересовались лирикой И.Анненского.


В связи с эти, нам, ученикам 11 класса, было предложено составить вопросы, которые помогли бы лучше понять стихотворение поэта: вопросы и задания должны быть направлены на то, как через форму (композицию, прямую речь, образность, детали и др.) осмыслить это непредвиденное, таинственное и мистическое сочетание образов, понятий и символов стихотворения.


После рассмотрения предложенных вопросов, мы выбрали для анализа поэтического текста следующие:

· Какое настроение хотел передать автор?

· Чем необычно это стихотворение?

· Как происходит изменение эмоционального состояния лирического героя?

· При помощи каких особых слов воплощается тема страдания, смерти, красоты, любви?

· Какие языковые средства преобладают (книжные или эмоционально-оценочные)? Что они отражают (эмоциональное напряжение, трагизм, психологичность, тонкость)?

· Какова интонация стихотворения, как вы это увидели?

· Назовите интересные детали графики стиха?

· Почему много вопросительных знаков и многоточий?

· Почему только лишь отдельные реплики взяты в кавычки, что это показывает?

· Раскройте этимологию слов «мука», «смычок», «лик». Какие ассоциации, эмоции и размышления вызывают у вас эти слова и их толкование?

Мы обратили внимание на то, что это стихотворение представляет интерес с точки 

  зрения употребления и роли личных местоимений в композиции произведения. Поэтому любопытно было определить функциональную нагрузку личных местоимений в тексте. Почему-то в этом стихотворении нет личного местоимения «я» (мы узнали, что «я» пронизывает всю поэтическую систему И. Анненского). После того, как мы нашли и определили разряды местоимений, попытались выяснить характер их употребления. Например, форма «нас» здесь задает сюжетный остов текста. «Нас» соединяет лирического героя и героиню. Здесь противопоставлены местоимения «мы» и «они». «Мы» - это любовь, трепет, слитность, а «они» - это мука, страдание и смерть. Грамматические формы глаголов подчинены местоимениям. Местоимения противопоставлены изменяемым частям речи, как просто грамматические слова, у которых нет лексического значения. Роль личных местоимений особая, как роль лица и речи, они указывают на взаимоотношения слов, на личные отношения. Потому-то и интересно раскрыть их роль и нагрузку в тексте. Учащимся было предложено написать творческую работу на одну из предложенных тем: объяснить роль неопределенных местоимений в данном стихотворении или влияние символов данного стихотворения на человеческую мысль.


Для работы на уроках русского языка можно использовать и отрывок и новеллы «Княжна Мери» (роман М.Ю. Лермонтова «Герой нашего времени»): запись от 11 мая «Вчера я приехал в Пятигорск, нанял квартиру на краю города, на самом высоком месте, у подножья Машука…» до слов «Однако пора. Пойду к Елисаветинскому источнику: там, говорят, утором собирается все водяное общество.». Здесь можно рассмотреть самые различные вопросы: тип речи, основная мысль, связь предложений в тексте, использование риторических вопросов, значение многоточий, средства выразительности (олицетворения, сравнения, эпитеты), употребление синонимов, знаки препинания в сложных предложениях и т.д. Все отмеченное говорит о совершенстве художественной формы разбираемого отрывка и, следовательно, о таланте Печорина: глава «Княжна Мери» написана в форме дневника (журнала). Это один из приемов, которым пользуется автор, рисуя образ своего героя – недюжинного человека. Можно предложить ученикам описать вид из своего окна, передав настроение, которое они испытывают в данный момент.


Интересны для работы отрывки из повести Н.В. Гоголя «Страшная месть» - описание Днепра («Чуден Днепр при тихой погоде, когда вольно и плавно мчит сквозь леса и горы полные воды свои…), из повести К. Паустовского «Золотая роза» - описание вечерней зари (глава «Алмазный язык»), миниатюра Б. Зайцева «Призраки», где отсутствует действие как таковое, а есть раздумья о том, что такое человеческая жизнь и др.


Александр Блок в свое время писал: «Спасти русский язык от газет, улицы, специальной иностранной терминологии, политических слов и обывательщины всех видов по-настоящему может только гений, как Пушкин». На уроках русского языка в школе обращение к пушкинским произведениям даёт возможность увидеть, как живут, как используются языковые средства (фонетические, лексические, грамматические) в «безукоризненных образцах», какими являются творения Александра Сергеевича Пушкина, его стихи, проза, отрывки из статей, писем… Внимание к языковым особенностям текстов (отрывков) Пушкина помогает нам глубже понять их содержание, приближает к разгадке авторского замысла, позволяет увидеть неповторимое своеобразие пушкинского языка. 


Мы предлагаем использовать на уроках русского языка (5-11 классов) пособия Пахновой Т.М. и Дейкиной А.Д. Пособия содержат дидактические материалы, направленные на осуществление взаимосвязи курсов русского языка и литературы, они помогут  в совершенствовании орфографических, пунктуационных и речевых умений и навыков.  


 Таким образом, работа с художественными текстами на уроках русского языка способствует не только развитию речевой грамотности , но и  формированию диалектического мировоззрения, ведь язык – это способ осмысления и постижения бытия. Уроки русского языка – это диалог ученика с учителем, с другими учащимися, наконец, с автором художественного текста. Это обсуждение языковых проблем, поиск, открытие писателя, его замысла и себя через текст. Эта активная исследовательская деятельность, когда многие ответы на сложные вопросы, поставленные художественной литературой, приходится искать самому, и у каждого они могут быть свои. В художественном тексте мы видим внутреннюю силу языка. Язык помогает нам познать мир, думать, учиться, совершенствовать себя.
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