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Введение
        Формирование жизнеспособного подрастающего поколения – одна из главных стратегических задач, от решения которых зависит будущее страны. Школьный возраст - важный, ответственный период, когда происходит функциональная перестройка многих систем организма. Наблюдения специалистов показывают, что у 12-19 % детей диагностируются выраженные формы психического расстройства, а 30-40 % составляют группу риска с точки зрения психических нарушений, 15 % - это дети с нарушением слуха и зрения, 25 %- страдают речевой патологией.
       Сегодня основу реабилитации детей, имеющие отклонения в развитии, должна составлять коррекционно-педагогическая работа, организованная следующим образом:
· Дети с любыми нарушениями или ограничениями в жизнедеятельности и социальной недостаточностью должны проходить своевременную реабилитацию.
· Необходимо использовать корригирующие методы, предупреждающие прогрессирование тех или иных отклонений в развитии детей.

        Для повышения качества подготовки студентов по специальности необходимо углубленное изучение особенностей развития детей, имеющих отклонения в интеллектуальном развитии. Мы должны использовать такие методы обучения, которые способствуют профессиональной подготовке специалиста, умеющего проводить коррекционно-педагогическую работу в школе, определять недостатки моторного развития, особенности освоения основных видов движений, которые проявляются в нарушении координации, ориентировки, замедленности и скованности движений.  Занятия по теории и методике коррекционного развития включают углубленное ознакомление с коррекционной работой по художественному образованию.

        Все возрастающая общественная тревога за судьбу детей риска, осознание необходимости усиления роли школы и педагогов в охране их физического, психического и нравственного здоровья, обеспечении полноценного образования имеют своим следствием формирование нового направления в школьной практике- коррекционно-развивающего образования.

        Возник социальный заказ на подготовку специалистов, способных в своей профессиональной деятельности не только ориентироваться на возрастные закономерности нормативного детского развития, но и профессионально решать проблемы, которые осложняют это развитие на его наиболее ответственном этапе - в годы начального школьного обучения.

       Студенты нашего педагогического училища проходят педагогическую практику на базе школ города Лениногорска, дают пробные уроки по изобразительному искусству и внеклассной работе. Наблюдение и анализ профессиональной деятельности учителей и студентов во время прохождения педагогической практики, собственный опыт показывает, что самой актуальной и наболевшей темой в школе стоит здоровье детей. По мнению многих специалистов, чтобы усилить психологическую подготовку учителей, необходимо включить в образовательный процесс элементарные сведения из области коррекционной педагогики.

        Предметом исследования является коррекционная педагогика, как средство образовательного процесса.      

       Объектом исследования данной работы является овладение детьми практическими навыками в изобразительной деятельности, формы и методы овладения; эстетическое воспитание детей с нарушениями интеллекта.
        Гипотеза исследования: предполагается, что применение, разработка методики преподавания в коррекционной школе способствует созданию потенциальных возможностей подготовки соответствующих педагогических кадров на базе училища.

         Достижения данной цели в работе :

1.представлен всесторонний анализ школьной дезадаптации как  педагогического явления;
2. раскрываются современные научные взгляды, объясняющие предпосылки, факторы, механизмы развития адаптационных нарушений;

3. дается целостная характеристика коррекционно-развивающего образования как направления современной образовательной практики, раскрываются его организационно-педагогические, психолого-педагогические и общедидактические аспекты.

        Нашей концептуальной позицией, которая нашла отражение в данной работе, является убеждение в том, что пограничные нарушения развития, характеризующие детей риска, надлежит рассматривать не с позиции болезни, а с позиции здоровья, а также убеждение в том, что решающими факторами в устранении этих нарушений, предупреждении адаптационных трудностей детей являются оздоровление и обогащение за счет подготовки педагогов, способных такую среду сознательно выстраивать. 
Глава I. Коррекционная педагогика
1.1. Понятие «коррекционная педагогика»
В современной общей и коррекционной педагогике утвердилось положение о необходимости раннего выявления и преодоления отклонений в развитии детей. [8, 5] Общую значимость приобретает проблема подготовки педагогов дошкольных и школьных учреждений к встрече с такими детьми, их правильного распознания, своевременного выявления их трудностей и оказания им необходимой психолого-педагогической помощи. В связи с этим в последние годы в нашей стране успешно решается задача ориентированности всех педагогов в наиболее значимых дефектологических проблемах.
Долгие годы в нашей стране использовался термин «дефектология». В последние годы с развитием международных связей и специальной терминологии чаще используются термины «коррекционная педагогика» или «специальная психология и педагогика».

Педагог должен иметь представления об основных видах нарушений психофизического развития ребенка, о причинах их вызывающих, о путях их преодоления. В совокупности эти сведения составляют основы коррекционной педагогики. В данной работе применяется конкретный подход к изучению, преодолению и предупреждению у детей отклонений в развитии, что достигается совместными усилиями врачей, психологов, педагогов, дефектологов, родителей.

Процессы кардинальных преобразований в современном обществе и в системе образования требуют от педагога переориентации его сознания на гуманистические ценности.
Система подготовки педагогических кадров в звене высшего и среднего специального образования предусматривает углубленное психолого-педагогическое изучение каждого ребенка для определения индивидуализированных средств воздействия в случаях у ребенка отклонений в развитии. А число таких детей, как свидетельствуют научные исследования и педагогическая практика, велико и, к сожалению, неуклонно возрастает.

1.2. История и развитие коррекционной педагогики
       Итак, обратимся к истории. [12, 6] В Древней Спарте, где много столетий созревал культ здорового тела, люди, имеющие ярко выраженные отклонения и нормы, просто уничтожались.

       Не более гуманным было и отношение общества к людям, страдающим психическими расстройствами в средневековой Европе. Многие душевнобольные люди заканчивали жизнь на кострах инквизиции, будучи отнесены к «одержимым нечистой силой или злым духом».

       Первый этап помощи детям с нарушениями развития был связан с детьми, имеющими наиболее выраженные отклонения от нормы, что особенно ярко проявляется при психических и интеллектуальных дефектах. Вполне естественно, что внимание врачей на заре развития психиатрии привлекали наиболее формы интеллектуальных нарушений, такие, как, идиотип, т.к. они очень далеко отставали от «нормы».
       Первые попытки гуманного отношения к душевнобольным, а также научного подхода к их заболеваниям были предприняты  французским врачом – психиатром Филиппом Пинелем. Этой же проблемой продолжал заниматься ученик Пинеля -  Жан Этьен-Доминик Эскироль. Он ввел понятие «амнезия»- врожденное слабоумие и «деменезия»- приобретенное слабоумие, то есть «умственная отсталость».

      Таким образом, работа Эскироля приводит нас к одной важной мысли: люди делятся на две большие группы - норму и патологию, но внутри патологии наблюдается определенная неоднородность, и прежде всего, по глубине поражения.

       Впервые мысль о том, что слабоумные дети нуждаются в особых формах обучения и воспитания, высказал швейцарский педагог Песталоцци, однако широкой поддержки среди педагогов и врачей в то время эти идеи не получили.

      Попытку обучения и воспитания глубоко умственно отсталого ребенка («Авейронского дикаря») предпринял французский психиатр Жан-Итар. Таким образом, было положено начало медико-педагогическому направлению помощи детям с глубокими интеллектуальными аномалиями.
     Фундаментальные открытия в области естественных наук в середине XIX века оказали большое влияние на педагогику и психологию: на смену наблюдению и умозрительным выводам приходит экспериментальный метод исследования. Это обусловило два направления в понимании характера и сущности слабоумия: анатомо-физиологическое (Д.Бурневиль, Б.Морель, Э.Премелин, С.Корсанов, В.П.Сербский, А.Н.Барчитейн, Г.И.Россолимо и другие) и психолого-педагогическое (А.Бинэ, Г.Симон, Сантис де Санктие и другие).

        В России подход к проблеме изучения, обучения и воспитания детей с отклонениями в развитии традиционно с конца 20-х годов нашего столетия носит комплексный медико-психолого- педагогический характер, корни которого, несомненно, восходят к принципу и методам педологии - науки о комплексном учении ребенка с медицинских, психологических, педагогических и социальных позиций.

       В первые годы советской власти охрана детства, в том числе и проблемы, связанные с детской дефективностью и беспризорностью, стали первостепенными для ряда наркоманов: Наркомпросса, Наркомсобеса, Наркомздрава, Наркомюста, ВИК.

       Принципы обучения и воспитания аномальных детей были сформулированы ведущими педагогами, психологами и врачами этого периода. В их числе были: Д.И. Азбукин, В.М.Бехтерев, П.П. Блонский, А.Н. Гриборов, Ф.А. Рау, Г.И.Россолимо и другие.

       Основная задача специальной школы формулировалась как наиболее полная подготовка ее выпускников к самостоятельной жизни и посильному труду. Наряду с образовательными задачами решались и коррекционные, в учебный план также включались физические упражнения, рисование, пение, ручной труд.

       В 1912 г. на работу в систему социально-правовой охраны несовершеннолетних приходит выдающийся ученый-психолог Л.С. Выготский.

      Огромная эрудиция в различных областях, блестящий талант экспериментатора и теоретика привлекают к нему молодых ученых - впоследствии ведущих отечественных психологов: Л.И.Божович, П.Я.Гальперин, В.В.Давыдов, А.Р.Лурия, Д.Б. Эльконин- замечательные представители его школы. 
        Одним из выдающихся достижений Выготского–теоретика является анализ соотношения процессов развития и обучения в детском возрасте, как в норме, так и при патологии, в раскрытии сложных динамических соотношений между ними в доказательстве ведущей стимулирующей роли обучения.
       Знаменательным этапом в истории становления вспомогательной школы стал состоявшийся в 1924 году II Съезд социально-правовой охраны несовершеннолетних (СПОН), положивший начало научному подходу к проблеме аномального детства. На съезде были подведены итоги работы по первым государственным учебным программам ГУСа.

       В 1926 г. Постановлением Совнаркома РСФСР «Об учреждениях для глухонемых, слепых и умственно отсталых детей и подростков» впервые организованно оформляются следующие типы специальных учебных учреждений:

·  детские дома для аномальных дошкольников;

·  школы с интернатами и без них для детей школьного возраста;

·  школа с интернатами и без них с профессионально- техническим уклоном для подростков;

·  вспомогательные группы для детей смешанного возраста;

· вспомогательные группы для детей и подростков при общих образовательных школах.

      Срок обучения в специальных школах устанавливался в 5 лет, а содержание образования было акцентировано на школу I ступени (начальную школу) и реализовывалось через специальные комплексные программы.

       Таким образом, к началу 30-х годов специальные школы, как по содержанию образования, так и организационно выделялись в особый тип специальных учебных учреждений и прочно вошли в общую систему народного образования страны, решая вместе с ней одни задачи.

       Самым значительным событием в жизни вспомогательной школы является принятие коллегией Наркомпросса в 1931 г. решения о введении всеобщего обязательного обучения дефективных детей в возрасте от 8 до 15 лет. Этим решением вспомогательная школа была преобразована во вспомогательную школу. В настоящее время в связи с нестабильным социально-экономическим положением в стране число таких школ постоянно увеличивается. В Москве подобных учебных заведений более 50, в Ленинградской области - 22, в Ярославской - 7.

        Учебно-воспитательный процесс во вспомогательно - коррекционных школах постоянно совершенствуется одновременно с совершенствованием общего образования в стране. Изменения, происходящие в системе образовательного и трудового обучения, коснулись и структуры вспомогательно - коррекционной школы.

Глава II. Изобразительная деятельность как один из главных элементов в коррекционном образовательном процессе
2.1. Педагогические задачи коррекционной педагогики в изобразительной деятельности детей в школе
       Изобразительная деятельность в жизни школьника с интеллектуальными отклонениями занимает довольно большое место. Среди видов этой деятельности ведущее значение имеет рисование. [3, 32]           
         Рисование часто применяется в работе и на дру​гих уроках: естествознания, географии, чтения, арифме​тики. Элементы изобразительной деятельности исполь​зуются на уроках ручного труда и включаются в трудо​вое обучение в старших классах (особенно при отделке работ по дереву, швейных, переплетных, картонажных и других изделий). 
         Главной целью вспомогательного обучения и вос​питания в коррекционной школе является — осуществление как можно более эффектив​ного и по возможности разностороннего развития уча​щихся вспомогательной школы, подготовке их к посиль​ному труду и самостоятельной жизни в обществе. 

       Достижение данной цели представляется возможным при решении следующих задач: 
· Коррекция недостатков развития познавательной деятельности учащихся путем систематического и целенаправленного воспитания и совершенствования у них правильного восприятия формы, строения, величины, цвета предметов, их положения в пространстве, умения находить в изображаемом существенные  признаки, устанавливать сходство и различие между предметами;
· Развитие у учащихся аналитико-синтетической деятельности, деятельности сравнения, обобщения; совершенствование умения ориентироваться в задании, планировании работы, последовательном выполнении рисунка;
· Улучшение зрительно-двигательной координации путем использования вариативных  и  многократно   повторяющихся     действий  с применением разнообразного изобразительного материала;

· Формирование элементарных знаний основ реалистического рисунка; навыков рисования с натуры, по памяти, по представлению, декоративного рисования и умения применять их в учебной, трудовой и общественно полезной деятельности;

· Развитие у учащихся эстетических чувств, умения видеть и понимать красивое, высказывать оценочные суждения о произведениях изобразительного искусств, воспитывать активное эмоционально-эстетическое отношение к ним;

· Ознакомление учащихся с лучшими произведениями изобразительного, декоративно-прикладного и народного искусства, скульптуры, архитектуры, дизайна;
· Расширение и уточнение словарного запаса детей за счет специальной лексики, совершенствование фразовой речи;

· Развитие у школьников художественного вкуса, аккуратности, настойчивости и самостоятельности в работе; содействие нравственному и трудовому воспитанию.
         Для решения этих задач программой предусмотрены четыре вида занятий: рисование с натуры, декоративное рисование, рисование на тему, беседы об изобразительном искусстве. Интересно и важно изучение влияния систематических занятий изобразительной деятельностью на эсте​тическое развитие учащихся вспомогательных школ и на формирование их эмоций, эстетических вкусов и по​требностей. Несомненно, что в эстетическом развитии школьников с интеллектуальными отклонениями, изобразительная дея​тельность занимает важное место. Ее наглядность, яр​кость, выразительность позволяют конкретизировать и сделать доступными для учащихся мно​гие понятия эстетического характера.  
2.2. Значение изобразительной деятельности детей в коррекционной школе в исследованиях ученых-дефектологов
           Разностороннее воспитывающее и развивающее значение занятий изобразительной деятельностью для детей с различными видами отклонений, понималось и должным образом оценивалось уже в период зарождения системы обучения и воспитания детей с дефектами умственного развития. [1, 9]
          Соловьев в работе «Восприятие действительности умственно отсталыми детьми» обратил внимание на недооценку развивающее – коррекционного значения рисования. Там же говорится о возможности соотношения различных видов рисования (по представлению и с натуры), которое обеспечит эффективное влияние на развитие познавательной деятельности.
            Так, еще Э. Сеген обратил внимание на доступность занятий элементарным рисованием для большинства обучаемых детей с интеллектуальными отклонениями и на то, что эти занятия их развивают во многих отношениях. Система и обучения, разработанная Ж. Демором, включала ручной труд и рисование в число важных и обязательных занятий, эффективных отношений.

       На ранних этапах формирования специальной пе​дагогики изобразительная деятельность не считалась фактором разносторонней коррекции развития детей с интеллектуальными отклонениями. Она рассматривалась главным об​разом как средство общего благотворного влияния на детей с дефектами или как способ сенсорной трениров​ки и моторного развития (М. Монтессори).

       Русские дефектологи: В. П. Кащенко, Е. В. Герье и Н. В. Чехов, А. С. Грибоедов и, особенно, А. Н. Граборов, признавая и подчеркивая коррекционную цен​ность рисования, лепки, ручного труда для развития ре​бенка в целом и его познавательной деятельности в ча​стности, — уделяют внимание и эмоциональной стороне изобразительной деятельности.

      Вместе с тем, начиная с Э. Сегена, дефектологи не видели многих принципиальных отличий рисования детей с интеллектуальными отклонениями от рисования нормальных детей. Отличием было лишь то, что при обучении рисованию детей с дефектами всегда уделялось внимание и отвадилось большее или меньшее место занятиям пропедевтического харак​тера.

           Психологический анализ рисунков нашел примене​ние в работах по олигофренопсихологии при изучении различных сторон психики ребенка (главным образом, познавательных процессов у детей с различными отклонениями). Так, И. М. Соловьев и М. М.Нудельман использовали его, изучая особенности зрительных представлений; Л. В. Занков — исследуя закономерности воспроизведения; И.И.Будницкая - в связи с изучением соотношения словесных и наглядных средств в обучении младших учащихся вспомогательной школы, а Б.И. Пинский пользовался им в экспериментальном исследовании моделей трудовой деятельности.

       Очень важно знать особенности рисунков для того, чтобы выделить общие и специ​фические черты изобразительной деятельности при других формах аномального развития (у детей с за​держками развития, с нарушениями анализаторов, а также при психических заболеваниях).

  Рисунки детей с задержкой умственного развития (выполненные на свободную тему при обследовании в медико-педаго​гической консультации) разносторонне анализируются в статье Н. П. Сакулиной «Анализ рисования». Опыт практической работы частично отражен в статье Н. И. Курбатовой «Работа по изобразительному искусству во вспомогательной школе». На протяжении последнего десятилетия вопросы обучения детей с дефектами рисованию успешно разраба​тываются И. А. Грошенковым.                                                                                                                         

Отечественная психология располагает богатым фондом знаний, пополнившимся в течение последних двух десятилетий рядом работ, довольно широко и раз​носторонне охватывающих проблему. Среди них труды психологов Н. Н. Волкова, В. И. Киреенко, Е. И. Игнатьева, Б. Г. Ананьева, О. И. Галкиной, А. А. Люблинской и других; психолого-педагогические и ди​дактические исследования Е. А. Флериной, Н. П. Сакулиной, Г, В. Лабунской, В. С. Кузина.
     Наше исследование, как сравнительное, в значи​тельной мере подготовлено и облегчено тем, что есть возможность опираться на труды, обобщающие резуль​таты разностороннего изучения изобразительной дея​тельности, как нормальных дошкольников, так и детей с различными видами отклонений.

2.3. Значение изобразительной деятельности детей в системе обучения учащихся вспомогательной школы
      Изобразительное   искусство как учебный  предмет наряду с другими дисциплинами оказывает исключительно большое влияние на умственное, нрав​ственное, эстетическое, трудовое и физическое воспитание школь​ников. [8, 24]Это объясняется тем, что конкретно практический ха​рактер этих занятий создает весьма благоприятные условия для мобилизации положительных, возможностей умственно от​сталых детей. Однако эти условия не возникают автоматичес​ки. Эффективность работы по всестороннему развитию умствен​но отсталых детей всецело зависит от учителя, первостепенная задача которого — сделать уроки изобразительного искусства коррекционно направленными. При этом не следует забывать, что главная цель уроков заключается не в достижении внешне​го результата — научить детей изображать те или иные объек​ты, а в том, чтобы максимально использовать изобразительную деятельность в качестве важнейшего средства воздействия на личность ребенка с интеллектуальными отклонениями в целом.                 
       Изобразительная деятельность требует от рисующего прояв​ления сложного комплекса различных умений. Чтобы нарисо​вать какой-либо предмет, его надо хорошо рассмотреть, опреде​лить форму, строение, характерные детали, цвет, положение в пространстве. Все, что следует передать в рисунке, должно быть не только правильно  воспринято — нужны  еще   специальные умения, чтобы это восприятие было передано в графической форме. Имеется в виду техническая сторона изобразительной деятельности, т. е. умение владеть рукой, подчинять движения руки контролю глаза, правильно пользоваться графическими материалами. Практика обучения показывает, что при хоро​шей организации и совершенной методике преподавания учащи​еся вспомогательной школы вполне могут овладеть простейшими навыками изобразительной деятельности.

          На уроках изобразительного искусства у учащихся:

· совер​шенствуются представления о предметах и явлениях окружаю​щего мира;

· развиваются наблюдательность, зрительная память, воображение, фантазия, художественный вкус;

· развиваются умение осознавать наблюдаемое, выделять главное, 
существенное, устанавли​вать взаимосвязь между целым и его   частями.
        Занятия изобразительной деятельностью способствуют бо​лее активному формированию наглядного мышления. Требова​ние передать в рисунке сходство с изображаемым предметом заставляет школьника подмечать в нем такие свойства и особенности, которые, как правило, не становятся объектом вни​мания при пассивном наблюдении.

     Следует особо подчеркнуть, что познание формы, цвета, величины, строения и других свойств объектов становится тем полнее и точнее, чем большее количество анализаторов участ​вует в этом процессе. Зрительные, осязательные, кинестетиче​ские ощущения и восприятия позволяют осуществлять контроль за направлением и качеством движений. Проводимые на уро​ках специальные упражнения должны быть направлены на вы​работку координированной деятельности этих анализаторов.

    Учащиеся в коррекционных школах имеют значительные нарушения координации движений, недоразвитие мышц пальцев и кисти руки, что затрудняет овладение техникой письма. В связи с этим неизмеримо возрастает роль изобразительной деятельно​сти, поскольку в процессе занятий ею указанные недостатки сглаживаются. Многочисленные упражнения в значительной мере развивают глаз и руку ребенка, приучают пальцы руки к сознательным, точным и согласованным движениям, придают гибкость и твердость кисти руки. В результате создаются бла​гоприятные условия и для развития навыков письма. Следует подчеркнуть, что занятия по рисованию являются по существу первым звеном в системе подготовки детей к письму. [10, 56]
     Под влиянием целенаправленного обучения изобразительной деятельности учащиеся значительно лучше производят сравне​ния, легче устанавливают сходство и различие предметов. По​знание свойств предметов, происходящее на уроках рисования действенным путем, постепенно закрепляется в сознании детей. Форма, цвет и величина начинают пониматься как признаки,  которые присущи многим предметам.

     Занятия по изобразительному искусству играют значитель​ную роль и в развитии эстетического восприятия учащихся. [13, 48]. Учащиеся с различными видами отклонений в силу своего интеллекту​ального и эмоционального недоразвития первоначально воспри​нимают только элементарные проявления красоты. Под влия​нием коррекционно-воспитательной и общеобразовательной ра​боты, проводимой на уроках изобразительного искусства, а также на уроках по другим учебным предметам и во внеклас​сное время расширяется сфера » чувственного познания. На основе развития мышления и речи создаются предпосылки для формирования элементарных эстетических суждений. Эстетиче​ские переживания способствуют обострению ощущений, в осо​бенности ощущений цвета, цветосочетаний, ритма.

      Особое значение для развития эстетического восприятия у детей с дефектами имеет систематическая демонстрация на уроках изобразительного искусства доступных для их пони​мания художественных произведений (репродукций картин, скульптур, декоративно-прикладных изделий и т.п.). Через эмо​циональное восприятие, которых учащиеся вспомогательной шко​лы постепенно подводятся к доступной их сознанию эстетиче​ской оценке явлений окружающей действительности.

     В процессе обучения изобразительной деятельности учащие​ся приобретают некоторые знания основ реалистического рисун​ка, навыки рисования с натуры и декоративного рисования. Умение рисовать помогает учащимся с различными видами отклонений лучше усваивать знания по другим учебным дисциплинам, так как углубляет и активизирует наблюдательность.

    Рисование достаточно широко используется на уроках по другим учебным предметам. Детские рисунки облегчают учи​телю задачу обучения счету и письму. Воспроизводя в рисунке предметы и явления, учащиеся глубже познают окружающую действительность.

     Взаимосвязь уроков изобразительного искусства с другими дисциплинами позволяет сделать практические работы учащих​ся более целенаправленными, осмысленными и интересными. В результате этого коррекционно-воспитательное и общеобразовательное значение учебных предметов значительно повыша​ется.

     Наконец, необходимо отметить, что уроки рисования помо​гают изучить некоторые индивидуальные особенности умствен​но отсталых школьников. Наиболее отчетливо это прослежи​вается в том случае, если детям дается тема для рисования, предлагается говорить о том, что они рисуют. Знание индиви​дуальных особенностей учащихся позволяет учителю более правильно строить учебную и коррекционно-воспитательную работу.

Получить оптимальные результаты в процессе занятий изо​бразительной деятельностью, значительно усилить эффектив​ность коррекционно-развивающего воздействия уроков изобра​зительного искусства на личность ребенка с задержкой умственного развития в целом можно только при условии рационального использова​ния всех возможностей, заключенных в этом учебном предмете.
2.4. Некоторые особенности изобразительной деятельности 
учащихся с интеллектуальными отклонениями
       Чтобы правильно построить процесс обучения детей изобра​зительному искусству, учителю необходимо знать не только общие психолого-педагогические закономерности развития учащихся с различными видами отклонений, но и особенности их изобрази​тельной деятельности. [12, 30]
     Подавляющее большинство учащихся вспомогательной шко​лы любят рисовать и охотно откликаются на просьбу нарисо​вать что-нибудь. И хотя известно, что рисованием дети зани​маются с раннего дошкольного возраста, было бы неправильно думать, что все поступающие в школу имеют одинаковые на​выки изображения. Даже учащиеся массовой школы по уровню подготовленности к изобразительной деятельности во многом отличаются друг от друга. Например, некоторые дети семи лет довольно свободно и хорошо рисуют. Однако встречаются и та​кие первоклассники, которые слабо владеют рукой и с большим трудом проводят линии.

     Безусловно, и рисунки детей с интеллектуальными отклонениями имеют целый ряд характерных черт:

· ошибочное построение формы изображаемых объектов, непра​вильная передача пространственных отношений, нарушение логической взаимосвязи отдельных предметов;
· неправильное расположение рисунка на листе бумаги.

· неправильная пере​дача величинных отношений изображаемых 
     предметов; 

· схематич​ность изображения.

         Отмеченные особенности рисунков учащихся массовой шко​лы в процессе обучения изобразительному искусству в скором времени исчезают. Учащиеся усваивают основные правила ре​алистического изображения, приобретают умение рисовать объ​екты в пространстве, передавая явления перспективы, кажуще​еся уменьшение предметов по мере их удаления и т. д.
      На характер изобразительной деятельности учащихся вспомогательной школы влияют разнообразные расстройства, которые встре​чаются у детей с интеллектуальными отклонениями. В частности, многие ученики страдают астигматизмом, а у некоторых наблюдается прогрессирующее ослабление зрения, косоглазие.   

       Помимо дефектов зрения, учащимся с какими-либо отклонениями свойственно также недоразвитие двигательной сферы. 

       У многих учащихся вспомогательной школы нарушены, прежде всего, тонкие, дифференцированные движения пальцев и кисти руки. Это в свою очередь отрицательно влияет на развитие умения рисовать.
      Тематика рисунков, выполненных по желанию самих учащихся, крайне ограниченна. Это чаще всего заученные изобра​жения (дом, машина, корабль, самолет, цветы, и т.п.), которые повторяются из рисунка в рисунок с небольшими изменениями и дополнениями. При этом, как правило, в каждом рисунке повторяются одни и те же ошибки, сохраняется несоответствие между реальностью и изображением. Например, рисуя домики в несколько этажей, ученики изображают одну дверь, размер которой равен высоте многоэтажного дома.     
        Некоторые дети склонны к тому, чтобы рисовать буквы и цифры, которые они выучили. Иногда рисунки детей состоят из одних и тех же повторяющихся геометрических фигур. Чаще всего это квадраты, треугольники или круги неправильной формы. Характерно, что многие учащиеся не могут осуществить в рисунке предварительный замысел. Им трудно подчинить рисунок задуманному. 

        Имея весьма ограниченный запас нечетких представлений об окружающей действительности, многие дети не могут найти несоответствие между выполненным рисунком и реальным объектом изображения. Особенно ясно это видно при рисовании живых существ. Во многих детских рисунках количество пальцев у людей не соответствует действительности, животные изображаются с двумя ногами, а птицы — с тремя, четырьмя или большим количеством ног.
         Значительным своеобразием отличаются и рисунки, выполненные учащимися на заданную тему. Дело в том, что этот вид работы предполагает изображение по представлению. Однако в этом случае учащихся с задержкой умственного развития опираются на скудный запас имеющихся у них очень неточных зрительных представлений. Более того, представления, которые они имеют о каком-либо предмете, значительно отличаются от самого предмета. Если в декоративном рисовании или в рисовании с натуры перед глазами учащихся есть опора — образец или натура, — которая дает возможность хотя бы в какой-то степени проконтролировать свою работу,   то в рисовании на тему школьник чувствует себя беспомощным. Выполняемые рисунки, как правило, бедны по содержанию. На качестве тематических рисунков, выполненных без соответствующего обучения, сказываются и недостатки наблюдательности, воображения, зрительной памяти. [1, 47]
          Весьма характерным является то, что учащиеся могут нарисовать такие предметы, которые они рисовали неоднократно, а не те, которые необходимы для правильной передачи сюжета. Кроме того, при выполнении рисунка на предложенную тему у учащихся вспомогательной школы наблюдается такая актуализация образов, которая не только уводит их в сторону от этой темы, но подчас и противоречит ей. Так, некоторые ученики первого — второго классов в рисунках на тему «Зима» изображают как предметы, характерные для этого времени года (снежную бабу, детей , катающихся на санках и лыжах, каток с конькобежцами и т.д.), так и объекты, которые не соответствуют заданной теме (деревья с зелеными листочками, цветы, грибы и т. п.).

         Среди рисунков учащихся младших классов немало таких, в которых встречаются всевозможные нелепости: петух с тремя ногами, многоногая лисица, птица с человеческой головой, корабль, у которого вместо мачты дерево, и др.

         Своеобразие имеют также рисунки, выполненные учащимися с натуры. В них младшие школьники обычно допускают много художественных ошибок, число которых увеличивается, если отсутствует руководство со стороны учителя. Например, при самостоятельном рисовании башни из цветных кубиков строительного материала в большинстве рисунков учащихся первого—второго классов сделаны грубые ошибки: многие детали отсутствуют, некоторые элементы переставлены с одного места на другое и даже не соприкасаются друг с другом, форма и пропорции деталей объекта не соответствуют натуре. Во многих рисунках отдельные части башни раскрашены не так, как соответствующие части объекта. Некоторые ученики добавляют к рисунку лишние детали, которых нет в натурной постановке. В отдельных рисунках изображение башенки даже отдаленно не напо​минает натуру, так как дети не смотрели на нее и выполняли «свои» рисунки.     
          Большие сложности, возникающие при рисовании с натуры, объясняются тем, что учащиеся с интеллектуальными отклонениями в большинстве слабо владеют умением целенаправленно наблюдать предметы. Глядя на какой-либо предмет, они не стремятся рассмотреть его во всех деталях, быстро переходят от одних признаков к другим и ограничиваются  только самым общим узнаванием предмета. Начиная рисовать, учащиеся «забывают» о натуре, и по существу рисование с натуры заменяется рисованием по памяти, по представлению.
          Недостаточная активность и слабая целенаправленность про​цесса восприятия, рассеянное внимание и плохая память особенно сказываются при объяснении нового задания. Так, анализируя предмет, который предстоит рисовать, учащиеся довольно активно и правильно отвечают на вопросы учителя, уточняют форму, цвет и пропорции модели, а когда учитель на классной доске показывает последовательность выполнения рисунка, они дружно подсказывают, где расположить рисунок, какой он формы и величины, какова длина отдельных линий и т. д. Казалось, что все хорошо рассмотрели предмет, поняли его строение, уяснили последовательность построения рисунка. Однако, когда учащиеся начинают рисовать у себя в тетрадях, выясняется, что они не знают, как приступить к работе, что нарисовать в первую очередь.

         Чтобы преодолеть эти трудности, учителю следует строить учебный процесс с учетом особенностей развития своих воспитанников. [2, 17]
        Особенности изобразительной деятельности учащихся коррекционной школы обнаруживаются также в рисунках декоративного характера. Относительно сложные ритмические построения вызывают препятствия и неточности в рисунках у большинства учащихся. Они допускают ошибки не только в чередовании элементов, но и в изображении самих элементов. При составлении симметричных узоров ритмичность элементов обычно нарушается, а композиционная стройность отсутствует. Многим ученикам свойственно безразличное, недифференцированное отношение к цвету. Цветовые сочетания, которые образуют школьники при рисовании  орнаментов,  не  составляют смыслового единства, а симметрия в расположении красок отсутствует.                       Выполняя узоры, дети зачастую не могут найти центр кру​га или середину квадрата, поэтому изображение оказывается сдвинутым в сторону. Закончив рисунок, никто не обратил на его содержание и качество выполнения внимания.

     Следует заметить, однако, что рисование простых узоров, которые не требуют сложного анализа и синтеза, вполне по​сильно учащимся младших классов. При соответствующих усло​виях работы декоративное рисование наиболее доступно умст​венно отсталым школьникам.

    Нельзя не отметить тот факт, что учащиеся вспомогатель​ной школы любят копировать (срисовывать) готовые изображе​ния. Однако такое копирование картинок часто приводит к сильному искажению оригинала. Некоторые рисунки только от​даленно напоминают изображаемый предмет, отдельные эле​менты перерисованного изображения передаются зачастую без осмысления, превращаясь в бесформенную массу.

        Наблюдения за учащимися вспомогательной школы в про​цессе уроков изобразительного искусства, а также анализ дет​ских рисунков свидетельствуют о значительной общности до​пускаемых ошибок, об общности затруднений при рисовании. Независимо от вида работы наиболее распространенными ошибками  являются те, которые обусловлены недостатками пространственной ориентировки учащихся. Композиция их ри​сунков, как правило, грубо нарушена. Очень часто изображение оказывается сильно смещенным (вверх, вниз, влево, вправо). Кроме того, рисунок подчас настолько велик, что не помещает​ся на листе бумаги, или, наоборот, слишком мал, т. е. выпол​нен без учета размеров листа.

    Значительные сложности испытывают учащиеся при рисо​вании на одном листе нескольких предметов. Нередко бывает так, что, нарисовав один объект, ученик не оставляет места для других или же равноценные объекты «пририсовывает» так мелко, что нарушаются соотношения по величине.

    Общим недостатком изобразительной деятельности учащихся с интеллектуальными отклонениями является нечеткое представление о последовательности изображения, главных и второстепенных частей предмета. Нередко учащиеся начинают рисовать предмет с малосущественных или мелких деталей, отступая тем самым от основного принципа рисования — от общего к частному.

     Другим специфическим недостатком учащихся вспомогатель​ной школы является своеобразное использование ими цвета. Это отчетливо проявляется как в самих рисунках, так и в про​цессе изобразительной деятельности. Характерно, что учащиеся нередко применяют цветной карандаш как простой для изобра​жения вообще, не понимая прямого назначения цвета. Многие ученики могут закрасить контурный рисунок любым цветом, не соотнося его с реальной окраской изображаемого предмета. Не​редко можно наблюдать совершенно произвольный выбор каран​даша. Активность в выборе и использовании соответствующего материала настолько мала, что ребенок рисует первым попав​шимся под. руку карандашом или механически вынимает из ко​робки один карандаш за другим, раскрашивая детали рисунка в разные цвета.
     В полной мере можно утверждать, что дети с задержкой умственного развития проявляют большое стремление к ярким, насыщенным цве​там. Особенно это относится к ученикам первого — второго клас​сов, которые нередко, чтобы придать рисунку яркость и соч​ность, смачивают грифель карандаша слюной. Огромное жела​ние сделать рисунок красочным приводит к тому, что учащиеся намеренно выбирают яркие цвета, например, рисуют портфель ярко-красным или ярко-зеленым.
    Многие школьники стремятся использовать в своих рисунках весь набор цветных карандашей. Это отношение к цвету как к украшению сохраняется у них продолжительное время. Даже старшеклассники нередко предпочитают раскрасить предмет «по-своему».
     Очень часто можно увидеть, что при выполнении рисунка ученик произвольно меняет цвет, передавая при этом не ло​кальную окраску предмета, а внося в нее элементы декоратив​ности. Например, кубики раскрашивает цветными линиями, клет​ками, точками; цветочный горшок с растением дополнительно украшает цветными полосками и т. д.
   Наиболее распространенная ошибка в передаче цвета — это смешение темных и светлых тонов: синего и голубого, темно- и светло-зеленого. Однако иногда учащиеся, заменяют и резко отличающиеся насыщенные цвета: синий и зеленый, желтый и коричневый, красный и синий и т. п.
    Следует особо подчеркнуть, что у учащихся вспомогательной школы значительно быстрее вырабатывается умение различать и правильно называть цвета, чем использовать их в своих ри​сунках в соответствии с цветом модели или поставленной за​дачей.
    Таким образом, можно сделать вывод, что недостатки умственного развития учащихся, проявляющие​ся в изобразительной деятельности, отнюдь не являются непрео​долимыми. Можно многое сделать для того, чтобы до извест​ных пределов ослабить или корригировать некоторые патологи​ческие особенности аномальных детей. Однако достичь высоких результатов в развитии учащихся вспомогательной школы на уроках изобразительного искусства можно только путем пе​дагогически правильного обучения с учетом особенностей детей и их положительных возможностей.
2.5. Арт- терапия как средство обеспечения коррекционно-образовательного процесса в системе художественного образования
        Учебно-познавательная деятельность человека с особыми образовательными потребностями не всегда возможна и эффективна при использовании традиционных, применяемых в обучении нормально развивающихся детей средств. Поэтому необходимо при​менение специфических приемов и средств обучения и воспитания.      

       Рассмотрим на конкретных примерах некоторые подходы к организации арт- терапевтических занятий. В структуре каждого занятия прослеживаются две основные части. Одна - невербальная, творческая, неструктурированная, где основное средство самовыражения - рисунок (живопись). Другая часть - вербальная, апперцептивная и формально более структурированная. Каждый интерпретирует нарисованные объекты, описывает возникновение ассоциации. Создаются благоприятные условия для сотрудничества, появляется возможность показать привлекательность взаимопомощи. Позиция учителя в этой инновационной системе основана на личностно ориентированном подходе.

       Перечислим необходимые материалы: карандаши, фломастеры, восковые мелки, пастель, сангина, художественный уголь, краски, гуашь; кисти разных размеров, палитра, баночки в водой, губка; бумага разных форматов, разных цветов и оттенков, различной плотности и текстуры, картон, фольга, клей, скотч, ножницы, нитки, веревки. В работе над коллажами понадобятся старые журналы, репродукции, фотографии. На некоторых занятиях используются ткани, глина, пластилин, специальное тесто, песок с миниатюрными фигурками, дерево, природный и иные материалы для создания объемных композиций.

       Структура занятия, основные процедуры:

1) настрой («разогрев»);

2)актуализация визуальных, аудиальных, кинестетических ощущений; поиск образа посредством движений под музыку;
3)индивидуальная изобразительная работа (разработка темы);
4) этап вербализации (активизации вербальной и невербальной коммуникации);
5) заключительный этап, рефлексивный анализ.

       Начало занятия - настрой на творческую деятельность и внутригрупповую коммуникацию. Используются различные игры, двигательные и танцевальные упражнения, несложные спонтанные изобразительные приемы. Например, различные варианты техники «каракули». 

       В содержании второго этапа целесообразно включить элементы музыкальной и танцевальной терапии в сочетании с рисунком. 

       Третий этап занятия предполагает индивидуальное творчество для исследования собственных проблем и переживаний. По утверждению Э.Крамер и других исследователей, продукт изобразительного творчества сублимирует разрушительные, агрессивные тенденции автора и предупреждает тем самым их непосредственное проявление в поступках. 

       Четвертый этап предполагает вербализацию тех мыслей, чувств, переживаний, ассоциаций, которые возникли у человека в процессе изобразительного творчества.

       Заключительный этап предполагает рефлексивный анализ работы в комфортной атмосфере группы. Доверие, которое формируется на занятиях, позволяет школьникам спокойно воспринимать индивидуальные различия, приходить к взаимопониманию, помогать друг другу. Завершая занятие, учитель должен подчеркнуть успех всех и каждого.
       Таким образом, можно сделать вывод, что занятия по арт-терапии, оказывают психологическую помощь школьникам с умственными отклонениями, принимать решения, делать правильные выбор и нести ответственность за последующие результаты.
Глава III. Реализация методического комплекса занятий изобразительной деятельности в коррекционных школах
      Особая роль в эстетическом воздействии на учащихся принадлежит урокам изобразительного искусства. Этот вид искусства включает в себя живопись, графику, скульптуру, художественную фотографию, и используется в коррекционно-развивающем и учебно-воспитательном процессе во вспомогательной школе. Изобразительное искусство: рисование, лепка, аппликация - знакомят школьников с художественными ценностями, их ролью в жизни, формируют сенсорную культуру, навыки изобразительной деятельности, развивают зрительное восприятие, наблюдательность, чувство цвета, пространственные представления, композиционное мышление, фантазию.  [10, 24]

      Овладение изобразительной деятельностью во вспомогательной школе предполагает рисование (предметное, сюжетное, декоративное), знакомство с пейзажем, натюрмортом, лепку (предметную, сюжетную), работы индивидуальные, коллективные.

      Во вспомогательной школе изобразительное искусство наряду с основным назначением учебного предмета, где школьники знакомятся с основами искусствоведения и овладевают практическими навыками в изобразительной деятельности, используется как один из компенсаторных путей эстетического воспитания детей с нарушением интеллекта. Процесс формирования художественной культуры через изобразительное искусство в школе при различных отклонениях в развитии детей имеет специфику, которая проявляется как на этапе восприятия, так и на этапе практической изобразительной деятельности школьников. 

       Особенностью организации обучения изобразительной деятельности школьников с задержкой умственного развития проявляется в обязательном наличии пропедевтического этапа, на котором проводится работа, направленная на развитие зрительного внимания, образного видения, восприятия предметов и их свойств (величины, формы, цвета, количества деталей). На этом этапе проводится работа по совершенствованию и дифференциации мелких движений пальцев, кисти рук, зрительно-двигательной координации, выработке изобразительных навыков.

       На этом этапе обучения изобразительной деятельности при разных вариантах отклонений в развитии формируется мотивационно - потребностный компонент изобразительной деятельности. С этой целью используются беседы об искусстве, проводится знакомство с рисунками и репродукциями картин художников, изделиями народных умельцев. Широко используются у младших школьников игровые приемы, дидактические пособия (строительный конструктор, геометрические фигуры, различные образные игрушки, предметы), которые помогают при рисовании с натуры, тематическом и декоративном рисовании, лепке.

       Учащиеся с разными отклонениями в развитии весьма своеобразно воспринимают произведения изобразительного искусства, что обусловлено спецификой того или иного нарушения.

       Коррекция средствами изобразительного искусства может быть представлена в виде игры, а не в виде специальных занятий, как в старшем возрасте, причем предпочтение отдается упражнениям, предполагающим несложную работу с материалами, включая  использование песка, глины, наливание разных красок на лист бумаги. При этом необходимо подробнейшее предварительное знакомство с изобразительными средствами. Такого рода работа позволяет активизировать детей и развивать их сенсорные навыки.

        Отмечено, что у учащихся коррекционной школы при попытках работать с незнакомыми, непривычными материалами может возникнуть сильная тревога, поэтому им нужна индивидуальная помощь.

        В работу обычно включаются темы и упражнения, направленные на развитие психических функций. Применяются несложные техники для совместной групповой работы, чтобы дети постепенно усваивали навыки социального взаимодействия.[6, 7]
        Продукт художественной деятельности учащегося ценен, прежде всего, оригинальностью художественного образа, то есть индивидуальными особенностями цели, к которой он стремится в процессе своей художественной деятельности. Степень оригинальности художественного образа определяется зоркостью видения и остротой восприятия жизни, эстетическим вкусом и воображением учащихся. 
        В коррекционном образовательном учреждении на занятиях по искусству используются самые разнообразные по характеру задания на развитие восприятия, наблюдательности; собственно творческие задания с использованием различных художественных материалов и техник; кратковременные задания-упражнения на развитие цветоразличения, на выражение характера образа, эмоционального состояния через пластику движений, на развитие воображения, зрительной памяти и т.д. Здесь особо важную роль играет момент любования, умение видеть, рассматривать предметы, явления, а также обращение не только к целостному образу, но и к выразительным деталям (узорные крылышки бабочки, красота фактуры дерева, нарядный хвост птицы и т.д.). Все это позволяет открывать красивое, необычное в привычном, повседневном, обыденном.

        Задание на развитие восприятия - задание словесного типа, которое основывается на чувствах и ощущениях ребенка. Подобные задания выводят ребенка на уровень уподобления: на что похож ручей (дерево, птица, животное и т.д.)? Какой у него характер? Если бы я мог превратиться в него, как бы я действовал, двигался, чувствовал себя? Какой бы имел голос? 

         Двигательно-пластические задания-импровизации, связанные с перевоплощением, уподоблением конкретному образу, используемые в контексте раскрытия темы, позволяют детям как бы пропустить через себя образ, вжиться в него. Детям, например, предлагается задание передать через пластику движений изгиб веточки, на которой птице удобнее свить гнездо-домик. Словесная установка вместе с звучащей музыкой побуждают детей к поиску выразительной пластики движений, а через нее к выразительной пластике линий в рисунке. Также в игровых, пластических заданиях-импровизациях дети могут обыгрывать характеры-персонажи растительного и животного мира, мира людей, что является действенной формой проживания содержания занятий.

        На занятиях с дошкольниками могут использоваться и такого рода задания, когда дети при помощи звуковых импровизаций (голосом, хлопками, топотом, шуршанием газеты, постукиванием и т.д.) стремятся отобразить или передать характер природных явлений (ветерок, сильный ветер, ураган, гром, капли дождя и т.д.)

        Встречу с цветом дети переживают не только на уровне зрительных ощущений, но могут привлекать для этого другие способы передачи своих впечатлений. Так, например, детям предлагается для светлых - легких и темных - тяжелых цветов найти адекватные способы выражения через мимику (лицо доброе, улыбающееся, лучистое или обиженное, сердитое); голосовую импровизацию; пластические «вариации» одной и другой рукой; пластику тела, которое «рисует» настроение; движение ног (бег на цыпочках или топот, тяжелая поступь). Все это обыгрывается с помощью сказочных образов принцессы Света, королевы Ночи, Тьмы.

       Такого рода задания, вовлекающие детей в различные творческие процессы, дают им широкую градацию разнообразных впечатлений и вместе с этим помогают достичь разнообразия и выразительности в художественно-практической деятельности.

        Палитра творческих заданий может включать и задания на развитие внимания, воображения (на что похожа сжатая бумага - на облако? лужицу? Или: что нужно добавить, чтобы пятно превратилось в …?)
        Учитывая, что для ребят с различными отклонениями сам процесс выполнения работы имеет большее значение, чем результат,- одним из главных критериев является интерес, увлеченность, с которым ребенок выполняет задания.
        У таких детей слабо развито воображение, что затрудняет выполнение относительно сложных заданий, но даже простые задания могут стимулировать и воображение, и другие психологические функции.                                          
        Психологом М.И. Ильиной [6, 11]разработаны упражнения на создание образов на основе заданных элементов:

        «Необычные кляксы». 
        Цель: развитие воображения, образного мышления, мелкой моторики.  Оборудование: лист плотной бумаги,  чернила, перо, 
кисть (для каждого ребенка).

        Ход занятия: взрослый говорит детям: «ребята, знаете ли вы, что раньше, когда ваши бабушки и дедушки были маленькими девочками и мальчиками, шариковых ручек не было, и люди писали перьями или перьевыми ручками? Ими писать было очень трудно. Поэтому в тетрадях школьников часто появлялись кляксы. Учителя вырывали страницы с кляксами и предлагали ученикам переписать все заново. Конечно же, и ребята и их преподаватели огорчались. Но иногда кляксы получались необычными. Ученики, с интересом рассматривая эти кляксы, находили в их причудливых силуэтах изображения зверей, птиц, насекомых, необычные фигурки людей, сказочных персонажей. Сейчас и мы займемся изготовлением необычных клякс».
        Взрослые показывают, как можно поставить кляксы, чтобы не испачкаться при этом, демонстрирует способы получения симметричных клякс. Можно предложить детям дорисовать кляксы до какого-либо изображения.
       «Удивительная ладонь».

       Цель: развитие воображения, образного мышления, изобразительных навыков, художественного вкуса.

        Оборудование: образцы рисунков, выполненных на основе эталона (изображение раскрытой ладони); лист бумаги, простой карандаш, ластик, наборы цветных карандашей, восковых мелков, краски и кисти (для каждого ребенка).

       Ход занятия: взрослый предлагает детям обвести свою ладонь с раскрытыми пальцами. После завершения подготовительной работы он говорит: «Ребята, у вас получились похожие рисунки, давайте попробуем сделать их разными. Дорисуйте какие-нибудь детали и превратите обычное изображение ладони в необычный рисунок». [11, 23]
       Таким образом, применение в коррекционном образовании разнообразных приемов, методов обучения, построенных на основе изобразительной и конструктивной деятельности детей, позволяет дополнительно совершенствовать графические навыки, творческие способности, эстетическое восприятие и художественный вкус.

Заключение
       Творческая деятельность учителя – это решающий фактор познавательного интереса и творческих способностей учащихся. Это осуществляется почти на каждом уроке изобразительного искусства одном из тех, которые каждый учитель готовит десятки и дает сотнями, изменяя, модифицируя, по-новому создавая урок в зависимости от уровня развития, интересов и возможностей классов. И самое удивительное, что почти на каждом уроке происходит чудо, в ребячьих руках оживают рисунки с помощью волшебных карандашей и красок.
        Педагогическая практика является важнейшим звеном в системе профессиональной подготовки учителя. В педагогических заведениях практика всегда носит длительный и непрерывный характер, что обеспечивает фундамент для основных педагогических умений и навыков у будущих учителей. В педагогическом училище накоплен опыт проведения педагогической практики. Следует отметить, что в последние годы в организации педагогической практики и в подготовке педагогических кадров произошли существенные изменения. Именно поэтому возникла необходимость в подготовке кадров для работы в коррекционной школе в рамках училища.

        Студенту - практиканту необходимо помнить, что в ходе практики он включается в целенаправленный учебно-воспитательный процесс. 

        Так как в период практики студенты осуществляют индивидуальное шефство над отстающими или слабоуспевающими школьниками, проводят с ними дополнительные занятия, то будущему педагогу в этой ситуации необходимо знать причину неуспеваемости ребенка, его индивидуальные особенности, условия воспитания. Работа с такими учащимися помогает студенту формировать профессиональные умения будущего учителя:

· владеть методами анализа уровня знаний и умений ребенка;

· уметь определить состояние знаний и умений учащихся;

· наметить программу дальнейших знаний, нацеленных на устранение проблем;

· отбирать материал к каждому очередному занятию, продумывать методику занятия, его дидактическую цель;

· постоянно возвращаться к пройденному, обобщать и систематизировать полученные знания;

· воздействовать на эмоции ребенка, вызывая желание заниматься.

        Большое место в художественном образовании занимает эстетическое воспитание. Эмоционально сильным средством воздействия на детей является музыка. В работе с детьми с интеллектуальной недостаточностью, прежде всего, необходимо положить начало формированию положительного отношения к учению и интереса к знаниям, далее предложить выполнить систему заданий для ликвидации пробелов, оказать помощь в выработке умений и навыков учебного труда.
· Временно облегченные задания используются с целью повышения уверенности учащихся в своих силах, интереса к учению.
· Задания по ликвидации пробелов в знаниях используются только после тщательного изучения причин их возникновения. При этом нельзя допускать перенагрузки учащихся. 
· Поисковые задания имеют целью подготовить учеников к усвоению нового материала, к сравнению и сопоставлению его с раннее изученным. 

· Творческие задания должны способствовать развитию мыслительной деятельности учащихся, иметь исследовательский 
характер.

        Практика в общеобразовательной школе проводится с целью выработки у студентов педучилища профессиональных умений и навыков организации и проведения учебно-воспитательного процесса в учебных учреждениях разного типа (в школах, гимназиях, лицеях).

        Студентов Лениногорского музыкально-художественного педагогического училища художественно-графического отделения получают специальность «Учитель изобразительного искусства и черчения» и имеют все условия для приобретения новой специальности - «Преподаватель изобразительного искусства в коррекционной школе». 
       Коррекционная педагогика определяется как область педагогического знания предметом которой являются разработка и реализация в общеобразовательной практике системы условий, предусматривающих своевременную диагностику, профилактику и коррекцию педагогическими средствами нарушений социально-психологической адаптации индивидов, трудностей их в обучении и освоении соответствующих возрастным этапам развития социальных ролей.

        Образовательный процесс художественно-графического отделения училища включает следующие дисциплины: педагогика, психология, методика изобразительного искусства в общеобразовательной школе, методика декоративно-прикладного искусства, методика лепки, бумажная пластика, рисунок, живопись, композиция, пластическая анатомия, резьба по дереву, лепка и т.д. 

Таким образом, мы предлагаем включить в процесс обучения новую дисциплину «Методика преподавания изобразительной деятельности в коррекционной школе» . В которую необходимо включить следующие разделы: 
· психопатология, 
· клиника интеллектуального нарушения, 
· олигофренопедагогика.

         Если по данным дисциплинам будут разработаны программы для обучения студентов, то мы праве утверждать, что дальнейшая разработка методики преподавания изобразительной деятельности в коррекционной школе и ее применение в образовательном процессе способствует созданию потенциальных возможностей подготовки педагогических кадров на базе училища. 
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