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Цели и задачи.
Цели работы: 

· изучить проблему гендерного обучения на примере выпускных классов(4 а, б, в) начальной ступени образования  в МОУ «Лицей № 19»;
· выявить положительные и отрицательные стороны данного процесса.
Поставленные задачи:

· проанализировать психические и анатомо-физиологические особенности мальчиков и девочек;
· рассмотреть влияние совместного и раздельного обучения девочек и мальчиков на их успеваемость и развитие их личностных характеристик;
· выяснить специфику и особенности реализации гендерного обучения и воспитания с учетом половых особенностей учащихся.
Объект исследования:

· учебный и воспитательный процесс в начальных классах с раздельным и совместным обучением мальчиков и девочек.
Методики работы:

· изучение литературы по данной проблеме;

· опрос и обработка результатов анкетирования;

· сравнительный анализ данных по успеваемости (СОУ);

· сопоставление полученных результатов исследования с данными по научной литературе.
Практическая значимость работы:

· возможность использования результатов исследования в разработке новых методик, учитывающих половые особенности учащихся.
Научная новизна:

· проблема гендерного обучения.

          Введение.
В школу ежегодно приходят не просто дети, а мальчики или девочки со свойственными им особенностями восприятия, мышления, речи, эмоций, с разными установками, типами характера, поведения, разные по своему биологическому возрасту. Школа же готовится к встрече с детьми, но не с мальчиками и девочками. В педагогической и психологической литературе все усреднено. Считается, что в определенном возрасте ребенок должен обладать определенными знаниями и навыками. Однако при этом пол ребенка совершенно не учитывается. Нет ни подходов в обучении, ни специальных программ или методик именно для мальчиков или девочек. Школа нивелирует различия, обучая всех одинаково. Хотя учителя интуитивно чувствуют разницу, реагируя различным отношением к мальчикам и девочкам. 
В последнее время психология обратилась к изучению проблем и особенностей развития девочек и мальчиков, расширила диапазон своих методов, разработала новые подходы к психотерапии и консультированию. В возрастной психологии, предметом которой является выявление закономерностей детского развития, отсутствуют такие слова, как «мальчик, девочка», употребляется только бесполое слово «ребенок», не говоря уже об учете своеобразия их психического развития. Для того чтобы убедиться в этом, достаточно просмотреть недавно опубликованную « Хрестоматию по детской психологии» (М., 1996), в которую включены работы нескольких поколений отечественных психологов. Многие исследователи сходятся в мысли о том, что различия по принципу половой принадлежности, безусловно, существуют.

По концепции образования «Наша новая школа 2020» большое внимание уделяется процессу личностно ориентированного обучения, направленного на достижение высоких результатов учащихся, что позволяет сделать гендерный подход.

Гендерно ориентированное обучение и воспитание учащихся давно являются предметом комплексного научного исследования во многих странах мира. В России постепенное осознание педагогической общественностью важности изучения данной проблемы началось только в последние десятилетия 20 века.
Гендерный подход в исследованиях сегодня, в обучении и воспитании – это учет многовариантивного влияния фактора пола. Однако социальный аспект развития должен быть с самого начала ориентирован на пол ребенка, на социально обусловленные представления о мужчине и женщине, оказывающие мощнейшее влияние на культурный контекст развития мальчика и девочки.
История начального образования в России. 

Вплоть до начала XIX века подготовка детей к взрослой, самостоятельной жизни осуществлялась в большинстве своем вне школы. Основу такой подготовки составляло овладение трудовыми навыками. Поэтому в каждом сословии продолжали существовать свои традиции профессионального обучения. Чаще всего ремесло передавалось от отца к сыну, но иногда детей отдавали на выучку к мастеру-профессионалу, который принадлежал к тому, же сословию. Обучение грамоте, чтению, счету могло также происходить в семье, у грамотного родственника либо на дому у «мастера грамоты». Такого рода обучение было частным, платным, как говорили тогда, «за мзду».

Рассмотрим особенности организации воспитательно-образовательного процесса в крестьянской среде. Крестьянство, наиболее консервативная часть общества, продолжало сохранять традиции раннего патриархата вплоть до конца XIX века. В культуре поведения крестьян доминировал принцип поло-возрастной субординации. Традицией считалось почтительное отношение к старшим и мужчинам. Деревенский дом имел две отдельные половины для мужчин и для женщин с детьми. 

Передача жизненного опыта ребенку, традиций и культуры быта, освоение им нравственных устоев осуществлялись, преимущественно, в семье. Семейная педагогика в России - одна из самых ранних форм обучения подрастающего поколения. В семье дети осваивали будущие трудовые обязанности, овладевали практическими умениями, осознавали функции взрослой жизни. Родительская семья служила для них прообразом будущего их жизненного устройства.

Девочка перенимала у матери стиль поведения, училась строить взаимоотношения с другими членами семьи, признавая безусловный авторитет мужчины – главы семьи. Врожденный инстинкт материнства развивался в ней с раннего возраста, благодаря постоянному участию в воспитании младших сестер и братьев. В 8 лет девочка уже выполняла функции хозяйки дома: она стирала, готовила, ухаживала за скотиной и птицей, выполняла сельскохозяйственные работы, пряла, ткала, вышивала. Общество ценило в девушках смирение, доброту, хозяйственность, трудолюбие, здоровье. 

Мальчики также рано начинали осознавать свою ответственность за семью. Они с детства включались в различного рода трудовую деятельность, постепенно входя в сложившуюся систему социальных взаимоотношений. До приобретения необходимых физических возможностей, мальчик находился в доме, помогал девочкам по хозяйству, в частности, нянчил и присматривал за маленькими детьми. В семь лет он уже участвовал в обработке пашни, в девять – убирал хлеб и кормил скот, в четырнадцать – владел косой, серпом, молотом. Достоинствами юноши считались хозяйственность, ловкость, сила, трезвенность, трудолюбие, ум и смекалка, семейственность.

Приоритетными качествами крестьянского ребенка считались – смирение и послушание воле родителей. Уклад крестьянской семьи воспитывал в детях любовь к родине, уважение к истории своей страны, гостеприимство, уважение к личности каждого человека. Приютить странника, накормить солдата, подать нищему считалось нравственной обязанностью. 

В высших сословиях начальное образование также получалось дома. Далее же практиковалось раздельное обучение юношей и девушек в мужских и женских классических гимназиях, коммерческих училищах и учебных заведениях других типов, построенных по гендерному принципу. Юношей готовили к государственной военной или гражданской службе, к занятию коммерцией, наукой, преподавательской деятельностью в высших и средних учебных заведениях. К началу XX века не только в России, но и во многих странах Западной и Центральной Европы именно мужчине отводилась ведущая роль во всех сферах государственной и общественной жизни. Женщина же должна была посвятить себя в основном семье, поэтому школьное образование девочек соответствующим образом отличалось по своему содержанию от подготовки мальчиков.

В России вообще до XVIII века грамотная женщина была достаточной редкостью. Женское образование начало развиваться с середины XVIII века - после создания Смольного института благородных девиц. При Екатерине II начали создаваться и школы для женщин, где обучали девочек различным ремеслам.

Развивалось и общее среднее женское образование. В начале ХХ века насчитывалось 200 гимназий, где обучались 80 тысяч девушек. Действовали и три десятка женских институтов - закрытых учреждений, для "девиц благородного сословия", размещавшихся в основном в Москве и Петербурге. В них обучались 8 тысяч человек. Существовали и средние специальные женские учебные заведения - различные медицинские и педагогические курсы, художественные, а также профессиональные училища, например, по подготовке телеграфисток и учительниц гимнастики. 

Хотя женщин и не принимали в университеты, они могли получить высшее образование за границей или же в частных университетах и институтах, которые создавались в России в начале ХХ века.

Таким образом, сложилась достаточно разветвленная, параллельно существующая система мужского и женского образования. В ее основе также находился принцип естественного разделения полов по характеру и их роли в обществе. Наиболее рельефно этот тезис выразил Н.И.Пирогов, убежденный, что "как мужчина не может стать связью общества, цветком и украшением его, так и женщина не может стать солдатом, чиновником, министром".

В начале ХХ века в России значительно усиливается движение за совместное обучение. Это требование становится общим местом в резолюциях всех педагогических съездов демократической направленности. В раздельном обучении видели только способ дискриминации женщины.

После Октябрьской революции в советской школе утвердилось совместное обучение - не только как признак равноправия, но и средство преодоления замкнутости между социальными группами. При этом, естественно, игнорировались различия между мальчиками и девочками, был взят курс на усредненного школьника.

В годы войны (1943 год), как известно, было вновь введено раздельное обучение и созданы мужские и женские школы, преимущественно в крупных городах. Аргументировалось это тогда тем, что совместное обучение не готовит юношей к тяготам военной службы, а также противоречит природным физиологическим особенностям различных полов.

Десятилетний период (до лета 1954 года) существования раздельного обучения принес неоднозначные результаты. Многие сейчас вспоминают свое обучение в мужских и женских школах как прекрасное время и полагают, что именно в раздельном обучении и кроется педагогическая правда.

Вместе с тем выявились, как тогда полагали, и отрицательные стороны раздельного обучения.

В женских школах девочки погружались во внутренний мир, до 8-го класса играли в куклы, снижалась познавательная активность. В мужских школах нередко наблюдалась слабая дисциплина, царило разгильдяйство, были случаи драк, хулиганства, брани. В целом в мужских школах было все время как-то насорено, грязно и неуютно. Но заметим, что разделение на мужские и женские школы носило в то время чисто механический характер, реально существующие биологические и физиологические особенности различных полов если и не совсем игнорировались, то слабо учитывались. 

А такие особенности, очень важные для организации обучения, конечно, существуют. Соответственно, и характер, содержание обучения должны строиться с учетом этих особенностей. К 13-14 годам девочка-девушка должна освоить в основном курс обучения, в то время как у мальчиков только должна начать нарастать сложность.

Словом, независимо от того, раздельное или совместное обучение осуществляется в школе, оно должно учитывать особенности мальчиков и девочек. 

Видимо, выход в работе с подгруппами. При изучении какого-то сложного материала имеет смысл объяснить его отдельно, разделив детей по полу. Но создание отдельных школ, а уж тем более детских садов для мальчиков или для девочек, кроме явных выгод в легкости обучения, мы можем получить неисправимые психологические проблемы, которые будут преследовать человека всю его жизнь. Дети разных полов могут общаться друг с другом на переменах и на внеклассных мероприятиях, жизнь вне рамок школы у них совместная.

Обучение в смешанном классе.
Смешанное образование, зародившееся в западных учебных заведениях в середине 1950-х годов, приблизительно в это же время было внедрено в образование нашей страны. Развитие этого направления привело к созданию многочисленных программ совместного обучения мальчиков и девочек в виде ранней математизации, формализации, компьютеризации и других форм с акцентом на технические знания в образовании детей первых классов школы и даже дошкольников. В основе этих методик и технологий лежат современные повышенные требования к интеллекту подрастающего поколения и, следовательно, необходимость стимуляции его развития. Однако, несмотря на определенные успехи совместного обучения и воспитания детей, в процессе его реализации выявилось множество трудностей. 
Во-первых, большинство методик и технологий совместного обучения рассчитаны на некую среднюю личность – дети, ребенок, ученик. Пол ребенка школа учитывает только на уроках труда и физической культуры (и то не всегда), вся остальная жизнь протекает в бесполом режиме: ни быт, ни познание, ни труд, ни досуг, ни общественная деятельность не строятся с учетом пола. 
Во-вторых, обучение мальчиков и девочек одного хронологического, но разного психологического (в силу разных сроков созревания) возраста накладывает негативный отпечаток и на культуру их общения. 
В-третьих, вопреки бытующему мнению, что совместное обучение создает условия для нормального развития личности учащихся, помогает им выстраивать оптимальные межличностные отношения, мы на основании собственных исследований наблюдаем отсутствие или чрезвычайно малое количество межличностных выборов между мальчиками и девочками с первого по десятый классы при совместной форме обучения. 
На ранних этапах развития (примерно до 7 лет) девочки в своем интеллектуальном развитии опережают мальчиков, у них лучше развит так называемый вербальный интеллект и в более раннем возрасте формируется речь. У мальчиков в этом же возрастном периоде более развиты зрительно-пространственные и математические способности, они уже в дошкольном возрасте лучше справляются с заданиями, требующими понимания пространственных соотношений.
Девочки сильнее мальчиков физически, их биологический возраст выше. Они оттесняют мальчиков физически и «забивают» их в речевом плане. Но их ответы более однообразны, и, видимо, их мышление более консервативно. Среди мальчиков больше вариантов индивидуальности, они нестандартно и интересно мыслят, но их внутренний мир часто скрыт от нас, так как они реже раскрывают его в словах. Они молчат, и нам кажется, что они не думают, не ищут решений, а поиск идёт, он интересней и богаче, чем мы можем себе представить.

 Как мы уже сказали в биологическом смысле мальчики, поступающие в школу, моложе девочек. В первом классе мальчики хуже адаптируются к школе. У них хуже по сравнению с девочками развита тонкая моторика руки. Почерк у мальчиков неровный, некрасивый, размашистый, оригинальный. В речевых навыках тоже уступают девочкам, но если нужно проявить новаторство, например, решить кроссворд, найти словесные ассоциации, то мальчики справляются с этим лучше. Мальчики при получении информации мало реагируют на эмоциональную окраску голоса (модуляцию, интонацию), зато быстрее воспринимают и осмысляют любую информацию о действиях (глагольные формы). Полученную информацию мальчики лучше соотносят с ранее имеющейся и воспринимают её аналитически. У мальчиков хорошо формируются в мозгу связи между знаками, словами и образами и создаются однозначные контексты. Мальчики превосходят девочек в визуально-пространственных способностях. Им легче дается геометрия, имеют большую скорость зрительно-моторных реакций.
До 5–6 класса девочки, как правило, доминируют физически, интеллектуально, социально. Они более покладисты, успешны, исполнительны, ориентированы на общение, что позволяет им занимать ведущие социальные роли. Мальчики же с первых классов обычно отстают от девочек и в учебе и в дисциплине, а к 5–6 классам стереотипно становятся нарушителями школьных правил, так называемой головной болью школы. Период оформления половозрастной идентичности, совпадающий с периодом средней школы (5–8 класс), характеризуется изменением прежде всего межличностных отношений. Ведущей деятельностью становится общение. При этом у девочек, в связи с опережающим физическим и речевым развитием, определяется тенденция к превосходству над мальчиками в их социальных позициях. У мальчиков в этот же период проявляется тенденция к избеганию общения с противоположным полом, сочетающаяся с короткими, преимущественно агрессивно окрашенными контактами вплоть до полного размежевания. Обособление девочек носит явно дискриминационный по отношению к мальчикам характер, но при этом девочки продолжают активно стремиться к общению с мальчиками, но это общение строится на авторитарных началах. Это обстоятельство – одна из причин снижения мотивации учения во втором школьном возрасте, следствием чего является феномен отчуждения от школы, часто наблюдаемый в средних классах, особенно у мальчиков. 
К возрасту 9–10 классов (15–16 лет) социальные роли и поведение мальчиков и девочек резко меняется. Девочки из «законопослушных» часто превращаются в проблемных субъектов школы, средне- и плохо успевающих, иногда агрессивных, проявляющих тенденцию к мужскому типу поведения, а юноши либо делают резкий скачок в учебной деятельности и начинают учиться углубленно и осознанно, либо вообще уходят из школы. 
В смешанных классах различия во внутреннем мире мальчиков и девочек практически не учитывается. Преподавание рассчитано на некое бесполое, усредненное существо. Особенно от этого страдают мальчики. Ведь педагоги у нас, в основном, женщины, и потому им проще ориентироваться на девочек, психология девочек им все-таки гораздо понятней, а мальчики же находятся под неким прессингом девочек и женщин-учительниц. Преимущественно женский состав педагогических коллективов лишает мальчиков делового взаимодействия с мужчинами, деформирует их социальный опыт. В школе мальчики приобретают и закрепляют опыт подчинения взрослой женщине, что приводит к формированию специфических типов мужского поведения: феминизированного, излишне послушного и робкого или, напротив, активно протестующего «хулигана», что выражается и во взаимодействиях с девочками.
Организованная женщинами-учительницами общая жизнедеятельность мальчиков в школе резко ограничивает их двигательную активность. В современной системе образования преобладает тенденция удержания в течение длительного времени всех учащихся в сидячем, скованном положении, которое, по данным специальных исследований В.Ф. Базарного, в десятки раз превышает их физиологические потребности. Последнее особенно тяжело переносится мальчиками. В ряде случаев это явление сопровождается вытеснением эмоционального перенапряжения на психосоматический и психоневрологический уровень реагирования, с чем, по-видимому, может быть связано увеличение количества нервно-психических дисфункций среди школьников. 
В младших классах специфические познавательные потребности мальчиков нередко игнорируются педагогами-женщинами, поскольку стратегия образования в этом возрасте рассчитана преимущественно на девочек. Весь учебный процесс этого возрастного периода детей отчетливо феминизирован как в образцах поведения (успешные девочки, учительница-женщина), так и в способах подачи материала – подробные повторения, пересказы, переписывание, детализирование, запоминание, характерное для женского типа усвоения нового материала, а также для левополушарных стратегий мышления. Мальчики же оказываются невольно включены в речевой способ решения практических и школьных задач, который противоречит их нейрофизиологической природе. 
С началом занятий физикой, биологией, химией, алгеброй, геометрией положение меняется. Мальчикам задаются более сложные вопросы, требующие работы мышления, а не только памяти, анализируются их ответы, учителя вступают с ними в учебный диалог. 
Особенности девочек в совместном классе оказываются также неучтенными. В среднем и особенно в старшем школьном возрасте девочки часто становятся невидимыми членами класса, опасаясь показывать свои знания. Исследования показывают также, что в процессе обучения с девочками общаются не так, как с мальчиками: с мальчиками ведут более продолжительные беседы, они получают прямые инструкции, что и как делать, их чаще хвалят, задают им более сложные вопросы, требующие работы мышления.
Как показали нейропсихологические исследования, мальчики мыслят и принимают решения быстрее, им надоедает слушать повторное объяснение материала, которое зачастую бывает необходимым для девочек. Поэтому девочки в средних и старших классах оказываются в ситуации некоторой депривированности, у них ограничено время на понимание и выполнение заданий, они меньше участвуют в обсуждении совместной работы, которые им особенно необходимы для успешной учебы.
Таким образом, с наибольшими трудностями в начальной школе сталкиваются мальчики, так как их психофизиологические особенности часто мешают им быть «примерными» учениками. В средней школе картина меняется, так как на первый план выходят другие подходы в обучении, преимущественно мужские, и на втором плане оказываются девочки. При этом социальный опыт и мальчиков и девочек в школах оказывается обедненным в силу того, что и те и другие лишены делового сотрудничества с мужчинами. 
Методы обучения в раздельном классе.
Биологический подход черты личности ребенка выводит непосредственно из его половой принадлежности, обусловленной генетическими данными, а психологический – ведущее значение приписывает научению в системе половой принадлежности.

Половые различия задаются генетически и далее продолжают формироваться в социально-культурной среде.

Влияние пола на интеллектуальные функции проявляется не в общем уровне интеллекта, а в структуре, характере умственных способностей. У женщин более развиты перцептивные и вербальные способности, а у мужчин – зрительно-пространственные.

При построении процесса обучения на основе учета идей гендерного подхода следует руководствоваться тем, что при одних и тех же методах обучения, при одном и том же учителе мальчики и девочки приходят к знаниям и умениям разными путями, используя разные стратегии мышления. Так, например, девочки лучше усваивают информацию, когда им известен алгоритм, когда информация уложена в схему. Обычно, для них не составляет труда запомнить правило или порядок операций и затем применять его в подобных типовых ситуациях. Существуют половые различия и в процедурах сбора информации, в методах решения задач. Мальчики большинство пространственных задач решают во внутреннем плане, тогда как девочкам нужна дополнительная наглядность.
Многочисленные исследования показывают, что у мальчиков более развиты способности к точным наукам, лучше развит зрительно-пространственный интеллект. У девочек лучше развиты речевые навыки, более гибкое мышление, в детстве они по сравнению с мальчиками развиваются быстрее. 
У мальчиков медленнее и труднее вырабатываются такие качества, как исполнительность, добросовестность, ответственность. Им не хватает усидчивости, настойчивости и терпения. Сознательное отношение к учению приходит постепенно, с возрастом. Мальчики гораздо меньше девочек склоны придерживаться установленных норм поведения и чаще нарушают их, что часто является причиной сниженной успеваемости. 

Если среди мальчиков много двоечников и трудновоспитуемых, то почему почти все выдающиеся ученые, художники, писатели, врачи, композиторы, конструкторы – мужчины? По- видимому, потому, что мы не умеем учить мальчиков. Стратегия обучения и в детском саду, и в школе чаще всего рассчитана на девочек. Учат  и девочек и мальчиков чаще женщины. А может ли женщина вырастить настоящего мужчину? Вряд ли, потому что  у неё другой тип мозга и другой тип мышления. 
А как мальчики и девочки отвечают на занятиях? Мальчик смотрит на парту, в сторону или перед собой и, если знает ответ, отвечает уверенно, а девочка смотрит в лицо воспитателю или учителю и, отвечая, ищет у них в глазах подтверждение правильности ответа, и только после кивка взрослого продолжает уже более уверенно.
И в вопросах детей прослеживается та же линия. Мальчики чаще задают вопросы ради получения какой-то конкретной информации(«А какой у нас следующий урок?»), а девочки для установления контакта со взрослым («А вы к нам ещё придете?»). То есть мальчики больше ориентированы на информацию, а девочки – на отношения между людьми.
Мальчики кратковременно, но ярко и избирательно реагируют на эмоциональный фактор, а у девочек в ситуации деятельности, вызывающей эмоции, резко нарастает общая активность, повышается эмоциональный тонус коры мозга. Мозг девочек как бы готовится к ответу на любую неприятность, поддерживает в состоянии готовности все структуры мозга, чтобы в любую секунду отреагировать на воздействие, пришедшее с любой стороны. Взрослые должны учитывать особенности эмоциональной сферы мальчиков. Мамам, учителям трудно понять эту сторону жизни мальчика – они-то сами другие, они сами отличаются от мужчин. Вот и получается, что мама или педагог ругает мальчика и сердится оттого, что он не переживает вместе с ней, как бы остается равнодушным к её словам. Но она не права. Он не равнодушен. Просто у него прошел пик эмоциональной активности, он отреагировал на первых минутах разговора, но в отличие от учительницы не может долго удерживать эмоциональное напряжение, он к этому не приспособлен, и, чтобы не сломаться, просто отключил слуховой канал, информация до его сознания не доходит. Он вас уже не слышит. Ограничьте длину своей нотации, но сделайте её более емкой по смыслу, так как мозг мальчика очень избирательно реагирует на эмоциональное воздействие. Важно, чтобы он понял это как можно быстрее, только в этом случае его реакция будет адекватной.

При эмоционально окрашенной информации у девочек усиливается внимание и осмысление. Девочки схвют информацию легко, но затрудняются в соотнесении её с ранее имеющейся. У девочек формируются многозначные, более художественные контексты. Объем кратковременной памяти у девочек выше, чем у мальчиков. Предоставление информации в связи с этим должно быть в более медленном, размеренном темпе.  Из-за большой эмоциональной неустойчивости девочек соревновательные элементы желательно использовать как можно реже. В отличии от мальчиков! Мальчикам полезны элементы соревновательности при работе в команде.

Девочек меньше интересует путь познания истины, они больше склонны принимать готовые выводы и правила, а мальчику важно испытать радость  от собственных открытий, к решению, которых он пришел сам, ориентируясь на подсказки учителей.
Установлено, что мужчины лучше выполняют поисковую деятельность, выдвигают новые идеи, они лучше работают, если нужно решить принципиально новую задачу, но требования к качеству, тщательности, аккуратности исполнения или оформления её невелики. И в школе мальчик может найти новое нестандартное решение математической задачи, но сделать ошибку в вычислениях и получить в результате «двойку».

Женщины обычно лучше выполняют задачи уже не новые, типовые, шаблонные, но когда требования к тщательности, проработке деталей, исполнительной части задания невелики. А это именно то, что требуют в школе. Минимальные требования к поиску и новаторству, максимальные – к тщательности исполнения. Это хорошо для девочек, а мальчику надо  чуть-чуть надо объяснить и натолкнуть его самого на нахождение принципа решения. 

К примеру, на уроке учитель спросил у класса для чего можно использовать кирпич. И вот мальчик выдвигает свою версию: «Чтобы построить дом», после этого сразу появляется тьма девчачьих поднятых рук, и высказываются множество вариантов, где кирпич используется в строительстве – «построить гараж», «построить сарай» и т. д. Но вот тема исчерпана и тут какой-нибудь мальчик говорит: «Положить кирпич в ведро для его устойчивости», и опять девочки обыгрывают эту тему и т. д. 

В любой деятельности, требующей поиска, свежего, нестандартного решения, впереди мужчины. А там, где нужно высочайшее исполнительское мастерство, женщины лидируют ли, по крайней мере, не уступают мужчинам. 

Психологи считают, что женщины (девочки) превосходят мужчин в речевых заданиях. Даже изначально неречевые задачи они могут решать речевым способом. Они быстрее усваивают иностранные языки и в целом больше склонны к гуманитарным предметам. Решать зрительно-пространственные задания для них тяжелая работа. Зато у мужчин более развиты способности к точным наукам. Мужчины (мальчики) превосходят женщин в видеопространственных умениях, так как выполнение пространственно-зрительных задач требует поиска. Они лучше разбираются в лабиринтах, лучше читают географические карты и ориентируются на местности. Специальные исследования показали, что у мальчиков специализация правого полушария мозга в отношении пространственных функций, пространственно-временной ориентации, а значит, и лучшая организация тех видов деятельности, где необходимо пространственное мышление, имеется уже в шесть лет, тогда как у девочек её нет даже к тринадцати. 

К примеру, мальчики чаще решают геометрическую задачу с помощью геометрических, пространственных методов. Девочки и женщины, в том числе обычно и учительница геометрии, обозначают все углы и стороны буквами и дальше действуют с буквенными символами и с выученными шаблонами-теоремами. Собственно геометрические методы они практически не применяют. В старших классах школы девочки легче справляются с алгеброй (счет, манипуляции с числами и формулами), а мальчики с геометрией (пространственное мышление, мысленные манипуляции с геометрич. формами).

Мужской пол больше склонны к абстрактно-логическому мышлению; достоинством женского ума является более выраженное наглядно-образное, интуитивно-целостное мышление. 
Кроме всего этого мальчику не подходит традиционный прием «повторения и закрепления» материала. Его мозг не воспринимает повторов и автоматически выключается. Не случайно именно мальчикам обычно на уроке учителя делают замечания типа: «Иванов, я тебя спрашиваю! Ты что, не слышишь?» А ребенок действительно не слышит, он отключился. Девочки, напротив, все прекрасно слышат и во второй, и в третий раз. Они послушно повторяют, хорошо ориентируются в настроениях взрослых. Поэтому ученые советуют учителям действовать по принципу: девочке повтори, мальчика ободри. 
Но и подбадривать надо грамотно. Поскольку мальчик во всем ищет, прежде всего, смысл, то похвала, полученная им за работу, которая ему неинтересна или кажется бессмысленной, на него не подействует. А девочке одобрение взрослых важно само по себе. Она по природе более общительна, ее гораздо больше интересует социум. Она гораздо охотней выполняет неинтересную работу просто ради того, чтобы заслужить похвалу. Поэтому-то зубрилами обычно бывают именно девочки. Они могут заучивать наизусть текст, смысл которого им неясен. Мальчику же с его аналитическим складом ума бессмысленная зубрежка обычно бывает не под силу.

Специалисты отмечают, что время, необходимое для вхождения в урок, – период врабатываемости – у детей также зависит от пола. Девочки после начала занятий быстро набирают оптимальный уровень работоспособности. Учителя видят это по обращенным к ним глазам и строят урок таким образом, чтобы самая трудная часть материала пришлась на пик работоспособности. Но ориентируются они-то по девочкам. Мальчики же раскачиваются долго и на учителя смотрят редко. Но вот и они достигли пика работоспособности. А девочки, наоборот, уже начали уставать.Учитель сразу заметил это, так как контакт с девочками у него налажен хорошо – он всё время видит их обращенные к себе лица. Он начинает снимать нагрузку, урок переходит в другую фазу. А мальчику бы именно сейчас и надо дать ключевой для урока материал. Но самое важное уже дано, а они его пропустили или не поняли, так как  в нужный момент уровень их работоспособности, возможность усвоить трудные знания были низкими. Урок окончен. Но он не был рассчитан на мальчиков, на особенности их физиологических и психических функций. 
Проблема учета психологических особенностей в обучении девочек и мальчиков представляется чрезвычайно актуальной. К особенностям, важнейшим для эффективного обучения девочек, относят: чувство взаимосвязанности, общности, предпочтение сотрудничества, а не соревнования, как стиля учебной деятельности, быстрая адаптация к требованиям окружения, большая направленность на практические аспекты знаний, их применение в жизни. Анализ эффективности раздельного обучения позволил выделить следующие преимущества для девочек: ученицы становятся объектом внимания преподавателей и не чувствуют себя на вторых ролях; получают лучшие возможности для развития умений интеллектуального лидерства. Сравнение я-концепции девочек из смешанных классов и девочек, обучающихся в женских классах, дает более высокий общий показатель для последних. Самый низкий общий показатель – у девочек из смешанного класса для математически одаренных. Сопоставление с показателями мальчиков говорит о том, что совместное обучение ставит девочек в несколько менее благоприятные условия формирования положительной я - концепции. 
Специальной программы раздельного обучения для мальчиков и девочек в сегодняшней российской школе нет, хотя появились учебные заведения, которые пытаются учитывать психофизиологические различия учеников разного пола. С другой стороны ряд современных исследователей (Бреслав Г. М., Хасан Б. И., Хризман Т.П. Еремеева В. Д., Каган В. Е. и др.) подчеркивают необходимость подбора содержания, форм и методов обучения в соответствии с половозрастными особенностями школьников. Наиболее важным в данном случае является начальный этап обучения. От того, насколько требования, предъявляемые школой, будут адекватны возможностям девочек и мальчиков, во многом зависят не только школьные успехи, но и становление личности в целом.

Левополушарные девочки и правополушарные мальчики.
Базарный -  активный сторонник раздельного обучения мальчиков и девочек в начальных и средних классах. Дети могут ходить в одну школу, вместе играть на переменах, участвовать в общих школьных мероприятиях, но учиться мальчики и девочки должны раздельно. Такое обучение позволит учителям учитывать особенности гендерного развития, избавить школьников от лишних стрессов и не нанесет вреда их здоровью.
Идею раздельного обучения поддерживают и многие физиологи. Мозг мальчиков и девочек развивается по- разному и с разной скоростью.
Попробуем понять это на одном примере из области школьной геометрии. Детям предлагается задача, в которой необходимо доказать равенство треугольников. Мальчики (чаще правополушарники) решают её чисто пространственным методом: мысленно поворачивают рисунок и накладывают его на другой, а потом переводят решение в речевой план и доказывают равенство. Таким образом, пространственную задачу решают пространственным методом. Девочки и учительница вместе с ними (чаще левополушарники ) решают пространственную задачу речевым, знаковым методом. Они обозначают все углы и стороны буквами и, не обращая внимания на чертеж, действуют только с этими буквенными обозначениями. Запись решения у девочек и мальчиков выглядит одинаково, а стратегия решения при этом может быть совершенно разной.
Левое полушарие обрабатывает информацию, поступающую в мозг, последовательно. Именно с этим связано его участие в функционировании речи, представляющей собой последовательность слов, каждое из которых является последовательностью фонем. Оно дробит картину мира на части, на детали и анализирует их, выстраивая причинно-следственные цепочки, классифицируя все объекты, выстраивая схемы, последовательно перебирая все то, что попадает в сферу его восприятия или извлекается из памяти. На это требуется время, левое полушарие действует сравнительно медленно. Правое полушарие обрабатывает сигналы одновременно и холистически (целостно), одновременно включая в рассмотрение всю конкретную реальность, не дробя на части, а синтезируя целостный образ во всей совокупности его конкретных проявлений. Оно действует быстро.
 Левому свойственен аналитический подход в решении задач, а правому – синтетический. Правое полушарие отражает внешнюю среду по принципу дедукции, от общего к частному, когда синтез предшествует анализу, а левое – по принципу индукции, от частного к общему, анализ предшествует синтезу. 

Таким образом, левое полушарие можно назвать аналитическим, классификационным, абстрактным, алгоритмическим, последовательным, индуктивным. Левому полушарию свойственно рационально-логическое, знаковое мышление. Правому полушарию соответствуют такие характеристики, как целостное, синтетическое, конкретное, эвристическое, параллельное (одновременное), дедуктивное мышление Ему свойственно пространственно-образное, интуитивное мышление. 
В связи с различным развитием мозга у детей возникает еще одна объективная трудность, которая мешает детям и в первую очередь мальчикам быть успешными в обучении. Дело в том, что система современного образования ориентирована на детей, у которых доминирует левое, абстрактно-логическое полушарие. Существующие методики и программы подходят левополушарным девочкам, а не правополушарным мальчикам. Это происходит потому, что учебники пишут в основном левополушарники – люди рационально-логического типа, т.к. правополушарники вообще не любят писать. Они лучше расскажут, чем изложат на бумаге.

Как отмечает В. Д. Еремеева у всех детей быстрее развивается правое полушарие мозга, так как ему свойственно целостное восприятие, образное, конкретное и интуитивное мышление. Оно перерабатывает всю информацию комплексно, не выпуская ничего и не деля на важное и неважное, наиболее вероятные события и менее вероятные (последние могут просто игнорироваться левым полушарием). Левое полушарие включается в работу ещё до рождения (как и правое), но развивается медленнее. Оно дробит информацию на блоки, отбрасывает «несущественное», выбирает наиболее вероятный вариант направления мышления, разворачивает мыслительную цепочку (причинно-следственную, логическую) именно в этом направлении. Но прежде, чем дробить, надо наработать целостное видение мира. Поэтому, чем младше ребёнок, тем он как бы «правополушарнее». Мальчики младше по биологическому возрасту, поэтому они дольше опираются преимущественно на правополушарный тип переработки информации. Однако, несмотря на то что мозг мальчиков созревает позднее по сравнению с мозгом девочек, это более прогрессивная, более дифференцированная, более избирательная функциональная система. Более развитые лобные ассоциации и передний мозг делают мышление мальчиков творческим. Вместе с тем у детей тоньше, чем у взрослых, мозолистое тело. Это не может не сказаться на особенностях их мышления и других психических функций. 

Исходя из того, что имеются данные о том, что в последнее время левополушарных детей становится все меньше. Психолог А. Сиротнюк выяснила, что «в детской популяции с каждым годом возрастает количество правополушарных детей (до 40-50 %), что заставляет нейропсихологов говорить о возникновении нового адаптационного механизма человечества к изменяющимся условиям. Однако программы обучения с каждым годом становятся все более аналитичными, речевыми и алгоритмичными. В таких условиях правополушарные дети оказываются в стрессовой ситуации, так как методы обучения не соответствуют функциональной активности их головного мозга».

Следовательно, в настоящее время востребованными являются учебники (особенно гуманитарного цикла), ориентированные на системное обучение и правополушарное восприятие, что будет соответствовать гендерным особенностям восприятия материала у мальчиков. Такие учебники должны содержать множество схем, образов, творческих игр и пр.

Мальчики требуют более образной формы изложения, наглядности, им нужно прожить материал в действии, а не умозрительно. Им требуется обучение, основанное в первую очередь на целостном подходе, с опорой на конкретность, жизненность. Они должны понять принцип, смысл, а не выстраивать этот смысл из деталей. Девочкам же обычно проще понять схему, алгоритм. Они лучше ориентируются в правилах, способны разъединить целое на части. 

Символика ребенка.

В подсознании любого человека есть так называемые архетипы – некие образы, восходящие к глубокой древности и общие для самых разных народов. Это как бы фундамент, на котором строится личность. Так вот, в снах и рисунках мальчиков и девочек фигурируют различные, часто полярные архетипические символы.

 У мальчиков это: 

- символы свободы и путешествий (ветер, окно, горы, мосты, горизонт, космические полеты, машины, самолеты, ракеты, велосипеды, корабли и т.п.); 

- символы врага: драконы, роботы, монстры, змеи; 

- символы силы и борьбы: меч, копье, лук, стрелы, крепость и т.п. 

- символы победы: флаг, горн, колокол, крики «ура». 

У девочек же в снах и рисунках совсем другая система символов. Это: 

- символы материнства: куклы, невесты, детские кроватки или коляски;

- символы женственности, изящества, легкости, нежности: воздушные шарики, птички, принцессы; 

- символы очага и домашнего уюта: дом, стол, занавески, посуда; 

- символы достатка в доме: ягоды, фрукты, овощи, грибы; 

- символы женской красоты: цветы, яркие губы, глаза, шляпа. 

Опираясь на эту символику, легко найти эмоциональный отклик в душе ребенка, заинтересовать его, объяснить какие-то малопонятные вещи. И наоборот, если информация, получаемая ребенком, не затрагивает эмоции, она проходит мимо. Что называется, в одно ухо влетает – в другое вылетает. Поэтому тематика преподаваемого материала должна соответствовать гендерным архетипам (например, на уроке математики для мальчиков можно предложить задачу на расчет строительства дома, а для девочек – расчет ткани на платье). 

Плюсы и минусы гендерного обучения.

В начальной школе успеваемость девочек выше, чем у мальчиков, причем эти различия статистически достоверны. Успехи первых стабильны, для вторых же характерен больший разброс в отметках не только по отдельным дисциплинам, но и в разные периоды обучения. Автор отмечает, что при совместном обучении девочки отличаются более заметными успехами в сравнении со своими сверстниками. Они в целом гораздо лучше ориентируются в требованиях, предъявляемых школой. К тому же, по мнению учителей, они более прилежны и, соответственно, достигают больших успехов в обучении по сравнению даже с более одаренными мальчиками. Простой пример – перемена: девочки усидчивы, они могут и на переменке продолжать работать, чтобы дописать начатое. А мальчишек после звонка не удержать, лучше их отпустить, зато они быстрее концентрируются и легко нагоняют упущенное.
Некоторые ученые смотрят еще глубже. По мнению Владимира Базарного, руководителя Научно-внедренческой лаборатории физиолого-здравоохранительных проблем образования администрации МО, при совместном обучении мальчики подражают девочкам и перенимают присущие им качества: прилежность, стремление услужить и понравиться, отсутствие протестных установок и т. Д. Другими словами, ценности мужского характера исчезают, природные задатки нивелируются – и мальчики развиваются по женскому типу, усваивая женский же эталон социального поведения. Тогда как в раздельных классах они учатся налаживать отношения в своем коллективе, не прячась за спинами девочек, у них воспитываются типичные мужские черты: воля, смелость, решительность и т.п.

Педагоги отмечают целый ряд преимуществ раздельного обучения:

· повысилась успеваемость: девочкам, которых в подростковом возрасте больше волнуют не уроки, а внешность, при раздельном обучении проще сосредоточиться на предмете;
· выросла работоспособность – можно «пройти» больше, подробнее разобрать сложные темы;
· легче поддерживать порядок и тишину, настроить ребят на учебу;
· улучшилось психологическое состояние учеников, они более комфортно чувствуют себя в школе;
· дети не стесняются неправильно ответить или переспросить, если что-то не поняли;
· на уроках физкультуры девочки не комплексуют в бассейне, уверенно прыгают через «козла», а мальчики не боятся промахнуться мимо кольца, сделать меньше подтягиваний, отжиманий и т.д.
Главный недостаток раздельного обучения, на который обращают внимание его противники, – потеря навыка общения с противоположным полом. Дети приходят в школу не только за знаниями, они учатся жить в большом коллективе, налаживать контакт со взрослыми и сверстниками – как девочками, так и мальчиками. В этом и заключается социальная роль школы, которая должна расширять возможности личности, а раздельное обучение их сужает и обедняет. Детям из раздельных классов прочат трудности при обучении в вузах и в дальнейшей жизни: ведь за стенами школы никто не делит людей по половому признаку. 
Этот упрек в адрес раздельного обучения признают и его сторонники, делая все для успешной социализации своих учеников: девочки и мальчики получают полноценное образование, а не ограниченное только «женскими» или «мужскими» предметами. К тому же некоторые уроки (музыка, танцы) проводятся совместно. Избегать дефицита общения помогает хорошо продуманная система досуга и внеклассных мероприятий: дети вместе ходят на экскурсии, выезжают в город, проводят праздники, общаются на переменах.
Даже сторонники раздельного обучения признают, что распространить его на все общеобразовательные школы будет сложно, да и не нужно. Скорее, эта форма выгоднее учебным заведениям с профильным обучением и спецшколам – для повышения качества преподавания.
Гендерное обучение в МОУ «Лицей № 19».
В МОУ «Лицей № 19» в начальных классах проводится эксперимент по разделению классов по половой принадлежности. Уже в течение 4-х лет в лицее существуют экспериментальные начальные классы, обучающиеся раздельно, но проводящие школьные перемены между уроками и внеклассные мероприятия вместе.  1-й, 2-й, 3-й и 4-й классы разделены на классы мальчиков и девочек, но есть классы с совместным обучением.

Существует группа учителей, психологов, работающих в рамках эксперимента с целью выработки и соблюдения единой концепции в работе, обмена опытом, организации системы подготовки, организации психолого-педагогического просвещения педколлектива и родителей. 

В лицее психологи, наблюдая за классами с раздельным обучением, проводят регулярно проверку в виде тестов или работ с учащимися.

Свою задачу в практической области, т.е. в области обучения, коллектив учителей лицея № 19 видит в том, чтобы учесть в обучении психофизиологические особенности мальчиков и девочек. Это предоставляется необходимым при определении форм и методов обучения мальчиков и девочек на основных учебных предметах для оптимизации процесса обучения с целью развития распознавательных способностей и интеллекта учащихся.
Учитывая то, что обучение в начальной школе является важнейшим этапом формирования операций мышления, выработки навыков учебного труда, периодом высокой учебной мотивации учащихся, наибольшей восприимчивости к педагогической воздействиям, администрация лицея пришла к выводу о необходимости  раздельного обучения мальчиков и девочек в начальной школе. 

В лицее № 19 хорошо знают статистические данные о том, что в начальной школе среди отличников больше девочек, а среди двоечников – мальчиков. Однако есть и исключения. Проведенная работа позволила сформулировать ряд основополагающих принципов для создания гендерной модели образовательно-воспитательной системы: 
1. Демократичность. При гендерном подходе в обучении мальчики и девочки имеют равные права на получение знаний и участие в общественной жизни школы; они не противопоставляются друг другу, а взаимодействуют на основе партнерских отношений. 
2. Природосообразность. Признание личностного равноправия мальчиков и девочек не означает отрицания биологических и физиологических особенностей и различий в их жизнедеятельности. Признание этих различий требует различных форм, методов и средств обучения для наиболее полной реализации способностей учащихся как представителей своего пола в учебной и во внеучебной деятельности. 
3. Соответствие требованиям времени. При гендерном подходе к обучению особенно актуальным является единство действий учителя и родителей ребенка. Данное положение требует взаимодействия с семьями учащихся для согласования целей, задач воспитания и обучения на основе единства действий, требований и уважения ребенка как представителя своего пола, как личности, соблюдения его прав как человека (Международная конвенция Прав ребенка).

Кроме биологической (физиологической) основы, существует социальный аспект развития, ориентированный с самого начала на пол ребенка, т.е. социально обусловленные представления о мужчине и женщине, оказывающие мощнейшее влияние на культурный контекст развития мальчика и девочки. В рамках эксперимента хотелось бы сделать процесс обучения, как мальчиков, так и девочек психологически комфортным, наилучшим образом способствующим личностному развитию учащихся, свободному от сложившихся стереотипных представлений о наиболее приемлемых и одобряемых формах поведения и психологических качествах мальчиков и девочек. С этой целью вводится единая воспитательная программа, направленная на создание психологически комфортной, информационно насыщенной воспитательной среды, оптимальным образом влияющей на формирование личностных качеств мальчиков и девочек, выстраивание их взаимоотношений на здоровой, положительно эмоционально окрашенной основе.

В перспективе с целью развития интеллектуальной и личностной сфер учащихся могут быть изменены и учебные планы в классах раздельного обучения.

Учителя осознают также, что среди мальчиков и среди девочек существует большой разброс и вариативность в индивидуальных особенностях. В условиях раздельного обучения им представляется более возможным и удобным индивидуализировать процесс обучения.

В нашей работе были проведены беседы с педагогами и некоторыми детьми о школьной среде в гендерном классе. Со слов психолога: «Уровень эмоциональной напряженности и тревожности в экспериментальных классах определен как относительно благополучный у 90% и 82 % детей, в то время как в смешанных классах этот показатель был значительно ниже – только у 56 % и 45% соответственно. Причем повышение эмоциональной напряженности и тревожности отмечено преимущественно у совместных классов». 

Отзывы мальчиков и девочек в классах раздельного обучения, переведенных из других школ, где практиковалось совместное обучение:
Мальчики: «Выходя к доске отвечать, раньше я был скован и чего-то боялся, а теперь я ничего не боюсь, я уверен в своих знаниях.  Мы часто успеваем проходить по две темы за урок, получаем более глубокие знания, когда в другой, моей прошлой школе мы на одной теме сидели целый месяц. Я с удовольствием хожу в лицей и люблю свой класс».

Девочки: «Стало намного спокойнее, я не стесняюсь отвечать у доски, никто не дергает за волосы. Девочки всегда поймут, объяснят непонятную тему, нерешенную задачу. Появились новые подруги. Я стала лучше учиться. В классе чувствуешь понимание, доверие. Можно, не стесняясь, спросить о чем-нибудь учителя, поговорить с ним, не боясь, что засмеют. Можно попросить помощь и тебе не откажут».

Преподавание велось раздельно на основных учебных предметах: математике, чтении, русском языке, иностранном языке, логике и других. Новой стала структура уроков за счет особенностей преподавания в классах девочек и мальчиков. 

Создавались максимально благоприятные условия для всех видов совместной деятельности. Сохраняется часть совместных уроков: культура общения, музыка, бальные танцы и другие. Воспитательная программа в классах раздельного обучения предусматривает большое количество мероприятий, проводящихся совместно: туристические поездки, походы, экскурсии, ежедневные прогулки, «ученые советы», праздники, участие в общешкольных мероприятиях.
В средних и старших классах в этом году тоже были введены уроки по профильным предметам с делением учащихся по половой принадлежности. В нашем классе уроки биологии, физики и информатики проходят раздельно у мальчиков и девочек. Судя по себе, отвечать на уроках стало легче, исчезло сильное волнение при работе, среди девчачьего коллектива чувствуешь себя более уверенно. Девочки, которые раньше сидели, молча на уроке, активнее включаются в работу в классе.
Потери навыка общения с противоположным полом у детей не происходит, так как при разделении девочек и мальчиков, у них существуют совместные предметы, такие как пение, танцы. Кроме того они также общаются и  на переменах.  В данном случае гендерное обучение положительно складывается на учащихся обоих полов.
Результаты анкетирования.

Среди родителей учащихся 4-его класса, где дети были поделены на классы девочек или мальчиков, был проведён опрос. Предлагались следующие вопросы, направленные на выяснение мнения родителей об эксперименте, о следствиях влияния разделения на физическое и психологическое состояние детей:

1. Хотели бы вы, чтобы ваш ребёнок в дальнейшем (после окончания начальной школы) занимался в классе с раздельным обучением?
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2. Как повлияло обучение в гендерном классе на успеваемость ребёнка?
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3. Как вы считаете, легче ли ребёнку учиться в классе с раздельным обучением?
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4. Возникли ли проблемы при общении с противоположным полом? 
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 Что в классе мальчиков, что в классе девочек ответы на данные вопросы в большинстве были за гендерное обучение. Проблем при общении с противоположным полом у детей не возникает. Абсолютно все родители отмечают, что в классе с раздельным обучением  детям легче учиться, чем в смешанном.
Степень обученности учащихся.
Говоря об оценке уровня обученности учащихся, определим методику расчета степени обученности учащихся (СОУ).
СОУ = (AX + BY + CZ0)/ NP, где
N - количество учащихся, Р - число изучаемых предметов

X, У, Z - соответственно общее количество отметок "5", "4", "3" в классе. 

А = 1.00; В = 0,64; С = 0,36 - это постоянные величины. 

 В 4а из 24 учащихся по 11 предметам оценка «5» повторялась 119 раз оценка «4» 69  раз оценка «3» 38 раз. СОУ = (1.00х119+0,64х69+0.36х38) /(24*11)= 0,67 (в процентах - 67%) .

В 4б из 23 учащихся по 11 предметам оценка «5» повторялась 115 раз оценка «4» 71 раз оценка «3» 39 раз. СОУ = (1.00х115+0,64х71+0.36х39)/ (23*11)= 0,69 (в процентах - 69%). 

В 4в из 24 учащихся по 11 предметам оценка «5» повторялась  128 раз оценка «4» 106 раз оценка «3» 25  раз. СОУ = (1.00х128+0,64х106+0.36х25) /(24*11)=0,78(в процентах - 78%).

	Класс (а,б,в)
	СОУ 4ых классов, %

	А - смешанный
	67

	Б - девочки
	78

	В- мальчики
	69


от 75% до 100% - высокая степень обученности класса 

от 45% до 75% - средняя степень обученности 

ниже 45% - низкая степень обученности
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Интервью у директора Лицея № 19 Гутовой Ларисы Николаевны.
Инициатива раздельного обучения мальчиков и девочек принадлежит директору нашего образовательного учреждения. Поэтому было бы уместным узнать ее собственное мнение по этому вопросу: 
1.Каковы причины, по которым Вы ввели гендерное обучение в начальной школе?
Л.Н.Уже в течение 4-х лет в нашем лицее проводится деление учащихся начальной школы на классы девочек и классы мальчиков. Причины этого деления заключаются в различии девочек и мальчиков. Они по-разному воспринимают и обрабатывают поступающую информацию.

2.Какова цель введения гендерного обучения на профильных предметах в средних и старших классах с сентября 2008 года?

Л.Н.Это вводится для усовершенствования качества знаний учащихся. Мы преследуем цель воспитания настоящих мужчин и женщин. Для работы с гендерными классами специально подготавливаются преподаватели. Они ознакомлены с особенностями поведения детей разных полов.

3.Какие плюсы и минусы Вы увидели в гендерном обучении за 4 года?

Л.Н.За 4 года были получены только положительные результаты. Улучшилось качество знаний, причем отношение между мальчиками и девочками из гендерных классов, как считают многие, не ухудшилось.

4.Как долго планируется эксперимент по делению на гендерные классы в лицее?

Л.Н.Мы не собираемся прекращать этот эксперимент по делению на классы девочек и мальчиков, наоборот, мы рассчитываем совершенствовать и развивать нашу деятельность в данной сфере.

Заключение и вывод.
Выполняя данную работу, мы пришли к выводу, что гендерное обучение имеет, гораздо больше  плюсов, чем минусов. Во-первых, степень обученности учащихся (СОУ) в гендерном классе несколько выше, чем в обычном. Во-вторых, родители, не видят пагубного воздействия на психику или здоровья своих детей, раздельного обучения. В-третьих, вопреки мнению противников гендерного обучения потери навыка общения с противоположным полом не происходит, так как ребенок развивается не только в стенах школы.
Кроме того, давайте еще раз вспомним об отличительных    способностях мальчиков и девочек:
	Мальчики
	Девочки

	Больше развиты левые полушария – речь, рациональное мышление
	Больше развиты правые полушария – проявление эмоций

	Лучше работают в одиночку
	Лучше работают в смешанной по полу группе

	Требуется двигательная зарядка
	Более усидчивы, исполнительны

	Утомляемость к концу работы выше, чем  у девочек 
	Утомляемость к концу урока ниже, чем  у мальчиков

	Повышается интерес к заданию при материальном поощрении успеха
	Повышается интерес к заданию при эмоциональном поощрении успеха

	Степень влияния и помощи педагогов ниже, чем у девочек
	Степень влияния и помощи педагогов высокая

	Информацию перерабатывают медленнее, чем девочки, но более последовательно
	Всё видят в образе

	Мальчики прежде всего видят смысл, сразу переходят к действию
	Смысл считывают хуже, требуется время


	Мальчики
	Девочки

	Плохо воспринимают повторы, поэтому мальчиков ободряй
	Любят много повторений, поэтому девочкам повторяй

	Похвала кажется бессмысленной. Мальчикам важно, что оценивается в их деятельности
	Похвала – движущая сила. Девочкам очень важно «быть хорошими» в глазах взрослых, им практически неважно, что оценивается в их деятельности

	Адаптироваться к несвойственным видам деятельности очень трудно, поэтому в нестандартной ситуации стараются выйти из-под контроля взрослых
	Легче приспосабливаются к меняющимся условиям, принимают стратегию, навязанную взрослыми, и в определенной мере, лучше или хуже, справляются с заданиями

	При ответе на вопрос мальчики обычно смотрят в окно или в другую сторону
	Почти всегда при ответе смотрят в лицо учителю и улавливают малейшие оттенки мимики, подтверждающие правильность ответа или указывающие на его ошибочность, могут моментально корректировать свой ответ


	Мальчики
	Девочки

	Меньше, чем девочки, отступают от правил
	В ходе работы, игры могут вносить изменения

	Мальчики могут выполнять задание, но и одновременно жить игрой
	Для девочек главное – установить контакт со взрослыми, то есть правильно выполнить задание

	Кратковременно, но избирательно реагируют на  эмоции. Быстро снимают эмоциональное напряжение.
	В ситуации деятельности, вызывающей эмоции, резко нарастает общая активность мозга. В состоянии возбуждения находятся все структуры мозга

	При оценке «плохо слушает» активизируются слуховые отделы головного мозга, поэтому необходимо сказать «плохо выполнили», чтобы мальчики вновь пережили те фрагменты деятельности,которые оцениваются
	Девочкам нельзя сразу говорить, что они плохо или неверно выполнили задание, так как бурная реакция не позволит им рационально осознать, в чем именно они не правы


В связи с вышеперечисленным мы хотим дать некоторые рекомендации уважаемым взрослым в работе с детьми:

Мальчика и девочку ни в коем случае нельзя воспитывать одинаково.
Они по-разному смотрят и видят, слушают и слышат, по-разному говорят и молчат, чувствуют и переживают. Постараемся понять и принять наших мальчишек и девчонок такими, какие они есть, такими разными и по-своему прекрасными, какими создала их природа. А вот удастся ли сохранить, раскрыть и развить эти задатки, не повредить, не сломать – зависит только от взрослых.
Вот оказывается, какие они разные: мальчики и девочки. Как же им трудно, когда учитель в школе и родители дома предлагают им одинаковые пути к знанию. А сами они еще слишком малы и слишком плохо знают самих себя, чтобы выбирать и протаптывать свои тропинки, познавать мир другими способами, мыслить иначе, чем предлагает учитель.
Каждый ребенок – неповторимая индивидуальность, как в психологическом, так и в нейропсихологическом смысле. Условно мы можем разделить детей на типы. Одна из них – категория деления на мальчиков и девочек. Разница между ними базируется на глубоких физиологических различиях. Важно по-разному строить обучение и воспитание этих групп людей. Ведь надо не только дать знания и развить определенные психические функции. Надо воспитать личность.  
На первоначальном этапе обучения ребёнку важно опереться на то, что дает ему возможность лучше понять, «прочувствовать» материал, найти путь решения задачи, соответствующий его типу функциональной организации мозга.
Проведенная исследовательская работа позволила нам выявить характерные особенности мальчиков и девочек, главным образом, в области образования. 
Дорогие взрослые,
Никогда не забывайте, что перед вами не просто ребенок, а мальчик или девочка с присущими особенностям восприятия, мышления, эмоций. Воспитывать, обучать их надо по-разному. 
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